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RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar las actitudes y saberes
pedagogicos de estudiantes de tres carreras de pedagogia acerca de la disciplina de
la Educacion Parvularia, con el fin de indagar las percepciones de los agentes
claves, respecto a su conocimiento y opinion sobre el nivel Parvulario. A traves de
un enfoque cualitativo, se utiliz6 un disefio descriptivo, mediante la recoleccion de
informacion por medio de la ejecucion de focus group Yy entrevistas
semiestructuradas. La informacion fue analizada mediante métodos de
investigacion clasica de contenidos narrativos mediante una identificacion de
coédigos de conceptos semanticos referentes al objeto de estudio. Los hallazgos
obtenidos mostraron 17 categorizaciones, luego se priorizaron 10 categorias
semanticas, entre las siguientes se destacan: Conocimiento o desconocimiento del
curriculo en Educacion Parvularia, Escasas instancias compartidas de formacion
inicial en el pregrado de las pedagogias y Subvalorizacion social de la Educacién
Parvularia. Evidenciandose en palabras de los propios estudiantes entrevistados de
las carreras de pedagogia, un incipiente manejo curricular y conceptual de la
disciplina del nivel Parvulario y en cuanto a sus percepciones subjetivas sobre
elementos actitudinales propios del rol docente del Educador o Educadora de
parvulos, ponen en valor las competencias socioafectivas de la educadora que

impactan positivamente en los aprendizajes de los nifios/as.

Los entrevistados concuerdan que la baja valorizacion social del nivel
Parvulario, es inapropiada debido a que, por su experiencia docente en el nivel,
reconocen que los aprendizajes de indole actitudinal se potencian y fortalecen

principalmente en este nivel, en desmedro de otros contenidos conceptuales de areas



del conocimiento mas estructuradas, como lenguaje, matematica y ciencias
sociales, entre otras. Se indica que en el nivel parvulario hay mayor flexibilidad
curricular a diferencia de otros niveles superiores. Expresion que grafica por si
misma el desconocimiento del sentido que implica realizar esta accion en el nivel
inicial, enfatizando la necesidad de remarcar la importancia de la flexibilidad en el
nivel Parvulario, que se enfoca en considerar la adaptabilidad en las diferentes
situaciones que se van presentando en planificacion y ejecucion de las experiencias
de aprendizaje, para realizar las adecuaciones necesarias, a los elementos del

curriculum o bien de acceso a este, para responder a los parvulos que lo necesiten.

Por consiguiente, el equipo de seminaristas distingue que la incorporacion
de otras disciplinas de las carreras de pedagogia a las actividades educativas con los
nifios/as del nivel Parvulario, enriquecen, profundizan y potencian nuevos y mas
aprendizajes. Conforme a lo expresado, se hace necesario recomendar que los
estudiantes en formacién que realicen practicas docentes en el nivel Parvulario
deben exhibir un nivel tal de competencias pedagdgicas y disciplinares, explicitadas
en los Estandares orientadores para las carreras de Educacion Parvularia y Marco
para la Buena Ensefianza de la Educacion Parvularia, que les permita saber, saber

hacer y saber sentir en el nivel educativo en mencién.

Palabras claves: nivel Parvulario, Practica Docente, Saberes y actitudes
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1. INTRODUCCION

La Educacion Parvularia representa una etapa crucial en el desarrollo de los
nifios y nifias, donde no solo se desarrollan conocimientos, habilidades y actitudes,
sino que también se construyen las bases para los aprendizajes futuros. En este
sentido, el trabajo colaborativo entre los educadores/as de parvulos y los docentes
de ensefianza basica se vuelve fundamental, especialmente en los niveles de
transicion desde la educacion inicial hacia la Educacion Basica. Esta colaboracion
toma aun mas relevancia al considerar que, segun el Resumen Estadistico de la
Educacion Oficial del afio 2023, publicado por el Centro de estudios del Ministerio
de Educacion (MINEDUC) en afio 2024, existe un total de 20.323 educadores y
educadoras (desde ahora educadores/as), y 121.810 profesores y profesoras de
ensefianza bésica en el pais. Esta magnitud resalta la importancia de una
articulacién efectiva entre ambos niveles educativos para asegurar una continuidad
pedagdgica que respete las necesidades de desarrollo integral de los parvulos. Sin
embargo, la educacién inicial y la Educacién Basica a menudo operan de manera
separada, debido a que “...existe una distancia entre el curriculum y la metodologia
de la Educacion Parvularia y Basica, donde los nifios y nifias pasan de una dindmica
mas libre a un sistema escolarizado como el de la sala de clases y el trabajo por
sectores de aprendizaje” (Saez, 2015. p 10). Por ello, promover una integracion
efectiva entre educadores y docentes de ambos niveles es esencial para ofrecer una
experiencia educativa coherente y enriquecedora, que potencie tanto el aprendizaje

como el bienestar de los nifios y nifias en esta etapa determinante.



No obstante, la realidad es que el sistema educativo enfrenta un desafio
considerable, puesto que segun un estudio desarrollado por Elige Educar, publicado
en enero de 2021, se evidencio que para el afio 2025 habra un déficit de mas de
26.000 profesores/as idoneos en establecimientos educativos, 1o que representara
una carencia del 19% de los profesionales necesarios. Este déficit impactara la
capacidad de brindar una educacion de calidad y reforzara la importancia de la
articulacién curricular y colaboracion efectiva entre educadores/as de parvulos y

profesores/as de ensefianza basica.

El estudio de las actitudes se centra en comprender las predisposiciones que
las personas tienen hacia individuos, objetos, ideas o situaciones. Las actitudes son
evaluaciones psicoldgicas que pueden ser positivas, negativas o neutrales. Dentro
de estas evaluaciones se incluyen los estereotipos y prejuicios, los cuales
representan creencias preconcebidas y generalizaciones que influyen
significativamente en la forma en que las personas perciben y acttan. En el caso de
los docentes, estas disposiciones internas afectan tanto su comportamiento como la

calidad de su ensefianza, impactando directamente en el proceso educativo.

Por otra parte, los saberes docentes se relacionan con el conocimiento
especifico y practico que los docentes adquieren durante su formacion profesional.
Zambrano (2006) define tres tipos de saberes: Saber disciplinar, pedagogico y
académico. Estos saberes buscan integrar el conocimiento tedrico con la practica

docente.

En este contexto, la presente investigacién se centra en las actitudes y

saberes pedagogicos de estudiantes en formacion de tres carreras de pedagogia de
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la Universidad de Atacama respecto a la disciplina de la Educacion Parvularia. Los
conceptos de actitudes y saberes pedagogicos aqui explorados brindardn insumos
tedricos para formar a las futuras generaciones, basandose en la colaboracién

constante entre educadores/as de parvulos y profesores/as.

Las orientaciones y normativas establecidas por el Decreto 373 del
MINEDUC (2017), regulan la transicion educativa entre el nivel de Educacion
Parvularia y el primer ciclo de ensefianza Basica, en establecimientos que imparten
estos niveles y cuente con el Reconocimiento Oficial del Estado. Este decreto
subraya la importancia de asegurar una continuidad en el proceso educativo,
garantizando que los nifios y nifias reciban una educacion coherente y articulada
que respete sus ritmos de aprendizaje y necesidades de desarrollo. La
implementacidon efectiva de esta politica educativa exige una colaboracion estrecha
entre Educadores/as de parvulos y docentes de ensefianza basica, permitiendo que
la transicion entre ambos niveles sea fluida y que se minimicen las dificultades que
los nifios y nifias puedan enfrentar en este proceso. Segun este Marco regulador
enfatiza la necesidad de efectuar sus préacticas bajo la concepcion del nifio y nifia
sujetos de derecho, donde se relevan aprendizajes integrales, pertinentes y
significativos, efectuados desde una mirada sistémica e inclusiva y que resguarde

las caracteristicas propias de los parvulos que fluctdan en estos niveles.

Por lo tanto, examinar las actitudes y saberes docentes propios a las
disciplinas involucradas, es relevante para asegurar que los estudiantes en
formacion de carreras de pedagogia, estén bien preparados, tanto emocionalmente,

como en el ambito técnico o académico, para optimizar la transicién.
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Es preciso mencionar que, para la gran mayoria de los nifios y nifias, la
transicion de un nivel educativo a otro se transforma en un hito de su vida escolar
y puede ser definitivo respecto a su aptitud al aprendizaje y su trayectoria escolar,
por dicha razén es trascendental disefiar estrategias con la que los establecimientos
se deben comprometer a efectuar un rol protector respecto a establecer un enfoque

que potencie sus habilidades, aptitudes y conocimientos.

Seguln el Decreto 373 (2017), en su articulo N° tres, los establecimientos
educacionales deberan elaborar una Estrategia de Transicion Educativa (ETE), que
aborde la transicion de los nifios y las nifias entre este nivel educativo y el Primer
afio de Educacion Basica, desde una mirada sistémica e inclusiva que resguarde las

caracteristicas propias de la nifiez, de su desarrollo y aprendizaje.

Conforme al Decreto 373 (2017) los docentes deben tomar decisiones
acorde a las propias necesidades y particularidades de los nifios y nifias, bajo un
enfoque reflexivo de mejoramiento continuo por parte de los docentes, que permita
instancias de trabajo entre los profesionales de ambos ciclos, evitando la
escolarizacion y disminucion en espacios de juego y priorizando las instancias de
participacion de los nifios y nifias para potenciar aprendizajes significativos, validar
sus opiniones con el fin de favorecer su protagonismo y colaboracion en los

procesos pedagdgicos.

Respecto al articulo N° siete, se consideran cinco principios para la
elaboracion de las Estrategias de Transicion Educativa: Flexibilidad, integralidad,
contextualizacion, participacion y priorizacion, los que a su vez permitiran

establecer practicas diversificadas, responsivas y de calidad comprendiendo la
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importancia de esta etapa en la vida de las personas la que sera trascendental para
abstraer y comprender distintas actitudes y habilidades las que serdn el sedimento

para la construccion del autoestima y valoracion.

Se subraya la importancia de asegurar una continuidad en el proceso
educativo, garantizando que los nifios y nifias reciban una educacién coherente y
articulada que respete sus ritmos de aprendizaje y necesidades de desarrollo,
implementar de manera efectiva esta politica educativa, requiere de la colaboracién

estrecha y constante entre los educadores/as de parvulos y profesores/as.

Este seminario de grado tiene el propdésito de brindar aportes significativos
a la formacion profesional docente, buscando fortalecer la comprension sobre como
las actitudes y saberes pedagdgicos de los estudiantes de pedagogia pueden influir
en la calidad de la Educacion Parvularia, la colaboracion y articulacion con la
ensefianza béasica y las necesidades de transicion propias a este periodo educativo.
Un aspecto clave de esta investigacion es la interaccion entre los estudiantes de
pedagogia, quienes en el futuro compartiran el campo laboral en una region pequefia
y en crecimiento. Este enfoque no solo busca mejorar la colaboracion entre futuros
profesionales, sino también contribuir al desarrollo de estrategias de formacion
inicial docente que integren de manera efectiva los contenidos y enfoques de ambos
niveles educativos, tanto en la Universidad de Atacama como en otras instituciones
universitarias. Lo anterior podra resultar en una mejora sustancial en la calidad de
la ensefianza y en el bienestar de los nifios y nifias durante esta etapa crucial de su

educacion.
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El presente seminario de grado y defensa contiene las siguientes secciones:
Contexto de la investigacion que presenta las variables y factores que influyen al
estado actual de la teméatica de estudio; en el Planteamiento del problema se
presenta inicialmente la pregunta de investigacion; en la siguiente seccion de
Objetivos se expone el objetivo general y los objetivos especificos del estudio;
seguidamente en el Marco tedrico se presentan los lineamientos conceptuales en
relacion al tema estudiado; en la seccién de Método se presentan el enfoque y
disefio, instrumentos y participantes; en la apartado de Resultados se presentan las
categorias seleccionadas, que representan las miradas de los participantes: en la
seccion de Discusion se analizan a detalle las categorias seleccionadas; finalmente,
en el apartado de Conclusiones se expone una sintesis del cumplimiento de
objetivos, reflexiones sobre el proceso de investigacion y las contribuciones

proyectadas que dejaran los hallazgos del seminario de grado.
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2. CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

La Educacion Parvularia ha ganado reconocimiento debido a su impacto en
el desarrollo integral de nifios y nifias, asi como por su funcion en la compensacion
de desigualdades sociales. Organismos internacionales como el Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2020) subrayan la importancia de la
transicion educativa desde la Educacion Parvularia hacia la ensefianza basica,
destacando que un proceso continuo y articulado, contribuye al bienestar y la

inclusion de los parvulos.

Sin embargo, pese a su trascendencia, la disciplina de Educacion Parvularia
enfrenta desafios en el reconocimiento pleno de su valor dentro de las comunidades
educativas, especialmente entre los profesores y estudiantes de otras carreras de

pedagogia.

Considerando la relevancia de la educacion inicial y el impacto que tienen
las transiciones educativas en el desarrollo infantil a nivel global, en el afio 2017 la
OCDE present6 un informe sefialando que una cantidad importante de nifios y nifias
enfrentan multiples transiciones antes de ingresar a la Educacion Baésica. Estas
incluyen el paso de un centro de cuidado infantil a un jardin infantil vy,

posteriormente, de este Gltimo a la escuela del primer ciclo basico. (OCDE, 2017).

En la misma idea, un estudio denominado Articulacion curricular entre
la educacién pre-escolar y el primer ciclo de la ensefianza basica: concepciones y
practicas (Cardoso, Carugati, Lacerda, & Fidalgo, 2018) del Instituto Politécnico
de Viseu, Portugal, analizé la importancia que los profesores de Educacion Basica

atribuyen a esta articulacion, demostrando el papel crucial que cumple esta Gltima
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para lograr una transicion educativa exitosa.

Segun el Resumen Estadistico de la Educacion Oficial 2023 del Centro de
Estudios MINEDUC (CEN, 2024), en Chile, las transiciones educativas se deben
abarcar en 12.074 establecimientos que imparten la Educacion Parvularia, con un
total de 731.838 matriculas, de las cuales 186.016 corresponden al segundo nivel de
transicion (NT2) en modalidad regular. Mientras que en Educacion Bésica son
8.575 establecimientos e instituciones que deben desarrollar los procesos de la
transicion educativa, con 238.361 matriculas en primero béasico en modalidad
regular. Dada la alta matricula en ambos niveles, estos datos destacan la importancia
de la transicion educativa entre Educacion Parvularia y primer ciclo Bésico en
Chile, evidenciando la importancia de este proceso entre ambos niveles educativos,
subrayando la necesidad de una formacion docente que responda a la diversidad y

demanda educativa, asegurando una continuidad pedagogica efectiva.

Por otro lado, cerca de 17 mil jovenes ingresan cada afio a estudiar
pedagogia en alguno de los mas de mil programas existentes. En este contexto, la
Ley 20.903, que crea el Sistema de Desarrollo Profesional Docente (2016),
establece importantes transformaciones que buscan asegurar la calidad de la
formacion inicial de educadoras y profesores, teniendo como objetivo el
mejoramiento continuo del desempefio pedagdgico, destacandose la colaboracion
entre profesionales y el fortalecimiento de competencias inclusivas (art. 11). Esta
normativa, junto con el Marco para la Buena Ensefianza (MBE, 2021), establece
pautas que orientan la formacién inicial docente hacia un perfil profesional capaz

de responder a desafios tales como la transicion educativa. Este proceso constituye
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una etapa critica en el desarrollo de los parvulos y estudiantes, donde los docentes
deben ser capaces de garantizar la continuidad de los aprendizajes y el bienestar
integral de los nifios y nifias al pasar del nivel parvulario al primer nivel del ciclo
bésico. Para ello el docente debe poseer caracteristicas y habilidades especificas,

que deben ser desarrolladas desde su formacion inicial.

En este sentido, el informe de la Comision sobre Formacion Inicial Docente
(2005), documento suscrito por representantes de las universidades de Consejo de
Rectores, de universidades privadas e institutos profesionales que imparten carreras
de Pedagogia, por el Colegio de Profesores y el Ministerio de Educacién, confirma
el papel clave de la formacion inicial docente en procesos criticos como la
transicion educativa, resaltando la necesidad de “formar agentes profesionales
educados al més alto nivel y en permanente aprendizaje, con capacidad reflexiva y
autonomia para enfrentar la contingencia y la diversidad, y con un desarrollo
personal congruente con la indole humanizadora que su tarea merece” (p.9) El
desarrollo de estas caracteristicas y habilidades se sustenta en el saber pedagogico,

que se construye durante la formacion inicial docente.

La comisién Nacional de formacion Inicial docente, en su informe emitido

en el afio 2005 sefiala respecto del saber docente:

La conceptualizacion del saber pedag6gico no es un eje articulador de la
formacion docente inicial. Las bases de la escision entre teoria y practica en el
ejercicio profesional tienen que ver fundamentalmente como se ha entendido lo que
es el hecho educativo y la pedagogia: un arte, una técnica o una ciencia. De ella se

derivan consecuencias para la definicion de cuales podrian ser los componentes de
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una base de conocimientos profesionales: conocimientos de contenidos de
especialidad, pedagdgicos, practicos, sobre el estudiante, etc. Por el contrario, en la
formacion docente inicial encontramos que, al no existir una conceptualizacion
compartida del saber pedagdgico como eje articulador del curriculo, se sigue
trabajando en espacios fragmentados. La relacién entre la ensefianza y el
aprendizaje se ha enriquecido con los aportes de diversas disciplinas contributivas,
pero tiene una entidad epistemoldgica propia a la que este informe se refiere como
saber pedagogico. Este saber es mucho méas que su dimension didactica, esta
siempre situado y es por tanto siempre dindmico. Lo fundan otros saberes que se
articulan de modos diversos en la practica pedagdgica; a nuestro juicio, éstos son
principalmente: a) el saber sobre como ocurre el aprendizaje en el ser humano, qué
lo facilita y qué lo dificulta; b) el saber sobre el contexto histérico y general del
grupo de estudiantes, de la escuela y su curriculo, ¢) el saber sobre cémo facilitar
un contexto interaccional adecuado en cada aula; es decir, el modo de relacion
profesor- alumno y alumno-alumno que se propicia y d) el conocimiento y
comprension del contenido de la especialidad y de su didactica. El saber pedagdgico
requiere de los aportes de las neurociencias, de la socioantropologia y de la
psicologia, entre otras disciplinas, para construirse y reconstruirse en la practica
pedagdgica cotidiana, segun la diversidad presente en cada grupo de estudiantes. El
saber pedagogico, asi entendido, se enfoca a relaciones interpersonales
contextualizadas, que tienen peculiaridades y sentidos propios; esta interaccion es
singular por cuanto implica una recurrencia de esas interacciones por periodos
prolongados de convivencia que le confieren un caracter formativo mas alla de los

contenidos curriculares. El saber pedagdgico se dirige también a los fines Gltimos del
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hecho educativo y a la seleccion de los valores, actitudes y conocimientos que la

sociedad desea legar a las nuevas generaciones. (p. 57,58).

Desde esta perspectiva, el presente estudio se sitla en este marco teérico y
normativo, explorando las percepciones, actitudes y saberes que tienen los
estudiantes de pedagogias relacionadas y no relacionadas directamente con la
educacién inicial respecto a la disciplina de Educacion Parvularia. Especificamente,
se busca analizar como estas concepciones influyen en la valoracion de la
Educacion Parvularia como un nivel educativo fundamental y en la disposicion de
los futuros docentes a establecer précticas colaborativas que favorezcan la

continuidad pedagdgica en las transiciones educativas.

El estudio se sustenta en la premisa de que el saber pedagdgico, entendido
como un conocimiento dinamico y situado (Comision Nacional de Formacion
Inicial Docente, 2005), se construye a partir de multiples fuentes, incluyendo el
conocimiento disciplinar, la experiencia practica y las interacciones
interpersonales. Desde esta perspectiva, la conceptualizacion del saber pedagdgico
en la formacién inicial docente varia segun la trayectoria formativa y las
experiencias previas de los estudiantes de pedagogia, lo que incide en sus actitudes
hacia otros niveles educativos y en su predisposicién a articular practicas

pedagdgicas con educadores/as de parvulos.

En este sentido, Zambrano (2006) plantea que las actitudes docentes hacia
otras disciplinas de pedagogia pueden influir en la forma en que los futuros
profesionales conciben su rol dentro del sistema educativo, afectando la

colaboracion interprofesional. Esto cobra especial relevancia en el contexto de la
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transicion educativa entre la Educacion Parvularia y la ensefianza bésica, dado que
la articulacion efectiva entre ambos niveles depende en gran medida del
reconocimiento del valor de la educacién inicial y de la comprension de sus

particularidades.

Considerando estos antecedentes, la presente investigacion busca identificar
oportunidades y desafios en la construccion de un sistema educativo mas integrado
e inclusivo, en el que la Educacién Parvularia sea comprendida y valorada por
docentes de otras disciplinas pedagogicas. Para ello, se analizaran las percepciones
de los futuros docentes sobre la educacion inicial, la forma en que conciben su
vinculacion con este nivel y las posibles barreras que podrian obstaculizar la

articulacién de practicas colaborativas.
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3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La preparacion de los futuros docentes es fundamental para su formacion,
dado que, los aprendizajes y conocimientos adquiridos en este periodo influyen
directamente en las practicas pedagdgicas que desarrollardn en su ejercicio
profesional. En este contexto, las actitudes y saberes pedagogicos de los estudiantes
de pedagogia juegan un papel clave en la construccion de su identidad profesional

y en su relacion con las diversas disciplinas que abordan dentro de sus carreras.

La Comision Nacional para la Formacion Inicial Docente (2005) declar6
que la educacion inicial de los profesores es un asunto de gran relevancia
publica. Est& ubicada en el nucleo de la empresa conjunta para incrementar
la calidad educativa y superar las disparidades que la impactan. Existen
consensos a nivel mundial que, en su momento, esto es crucial cuando el
pais da un avance en desarrollo, democracia y calidad de vida de sus

ciudadanos. (p.17)

En Chile existen tres modalidades de formacion de docentes. Primero, la
modalidad de formacién concurrente, que es la mas frecuente en los programas de
formacion de profesores para la ensefianza Parvularia, Basica y Media. Consiste en
el desarrollo de un curriculo que simultdneamente ofrece una formacion general,
una formacién especifica o de especialidad acorde al nivel escolar en que se
desempefiaran sus egresados, y una formacion pedagdgica. Si bien la proporcion de
créditos u horas destinada a cada uno de estos ambitos difiere mucho de una
institucién a otra, en todos los casos se imparten asignaturas de los tres &mbitos.

Las carreras de este tipo tienen, generalmente, una duracion de ocho a diez
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semestres y exigen jornada intensiva, excepto en un numero reducido de carreras
que se imparten en jornada vespertina. Segundo, la formacidén consecutiva,
orientada a personas que tienen una licenciatura académica o un titulo profesional
centrado en alguna disciplina especifica y que desean obtener un titulo de Profesor
de Ensefianza Media. Para ello, se imparten carreras de dos a cuatro semestres de
duracién centradas en temas pedagogicos y didacticos propios de las distintas
especialidades. En esta misma categoria se inscriben los programas de formacion
de docentes para ejercer en la ensefianza media técnico profesional, ofrecidos a
personas que tienen un titulo técnico de nivel medio o superior o bien un titulo
profesional en el &mbito tecnoldgico y que desean obtener un titulo de profesor,

para lo cual se les ofrece una formacién pedagégica.

En este contexto, la formacién académica de los futuros docentes es
fundamental, puesto que, los conocimientos y habilidades adquiridos en este
periodo incidiran directamente en las practicas pedagogicas que desarrollaran en su

ejercicio profesional.

La Universidad de Atacama ofrece en la region, cuatro carreras de
pedagogia: Educacion Parvularia, Educacion General Béasica, Educacién Fisica y
Educacién en Inglés. Estos estudios universitarios poseen una caracteristica en
comdun, que acierta todos los futuros egresados eventualmente se encontraran con
niflos y niflas en periodo de infancia temprana, requiriendo una formacion
disciplinar especifica, para abordar el trabajo con esta poblacion infantil. No
obstante, a lo largo de nuestra trayectoria educativa se reconocié que no existen
espacios comunes para compartir experiencias formativas entre estos estudios de

pedagogia. Es precisamente esta necesidad la que motiva a las seminaristas a
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investigar cobmo los estudiantes de las distintas carreras de pedagogia, que tienen
enfoques y saberes diferentes, comprenden e integran conceptos pedagdgicos

aplicables a la ensefianza de la primera infancia.

Indagar esta problemaética es de suma relevancia para las seminaristas,
puesto que, conocer las percepciones de los docentes en formacion, podria permitir
mejorar los programas comunes impartidos por la Universidad de Atacama,
propiciar una mayor integracion y comprension de la disciplina de Educacion

Parvularia en las carreras de pedagogia.

Considerando lo anterior, la pregunta de investigacion que mejor responde
a los intereses planteados y que servird para recabar informacion es: ¢Cuéles son
las actitudes y saberes pedagogicos que los estudiantes de tres carreras de pedagogia
de la Universidad de Atacama tienen respecto a la disciplina de la Educacion

Parvularia?
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4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Objetivo general
Indagar las actitudes y saberes pedagogicos de estudiantes de tres

carreras de pedagogia acerca de la disciplina de la Educacion Parvularia.

4.2.  Objetivos especificos

e Describir los saberes y actitudes de estudiantes y titulados de las
carreras de pedagogias de la Universidad de Atacama, respecto del
nivel Parvulario, a través de focus group y entrevistas.

e Analizar los saberes y experiencias docentes, de estudiantes y
titulados de las carreras de pedagogia de la Universidad de Atacama,
acerca del nivel Parvulario, a través del uso del programa Atlas.ti7.

e Revisar documentos oficiales, directrices gubernamentales y
politica publica en torno a la evolucién de los perfiles docentes en
Chile y la Universidad de Atacama.

e Divulgar los saberes y actitudes de los estudiantes de tres carreras
de pedagogia y egresados, respecto del nivel parvulario, a través de

un video explicativo en redes sociales.
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5. MARCO TEORICO

La educacidn es un derecho humano fundamental que permite sacar a los
hombres y mujeres de la pobreza, superar las desigualdades y garantizar un
desarrollo sostenible. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 1945). Chile ratifico esta declaracion a través de
La Ley General de educacion N° 20.370, de agosto 2009, en su articulo N° dos
sefiala que la educacion es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las
distintas etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su
desarrollo, espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico mediante
la trasmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. La misma ley en
su articulo N° uno, regula los derechos y deberes de los integrantes de la comunidad
educativa; fija los requisitos minimos que deberan exigirse en cada uno de los
niveles de Educacion Parvularia, Basica y Media; regula el deber del Estado de
velar por su cumplimiento y establece los requisitos y proceso del reconocimiento
oficial de los establecimientos e instituciones educacionales de todo nivel, con el
objetivo de tener un sistema educativo caracterizado por la equidad y calidad de

servicio.

Como es posible constatar el sistema educativo chileno busca garantizar el
acceso a una educacion gratuita y de calidad, respetando la diversidad y
promoviendo la participacion y el desarrollo sostenible. A pesar de los esfuerzos
desarrollados a través de la agenda publica en diferentes ambitos de accidn, se

enfrentan desafios en términos de equidad, financiamiento y calidad educativa.
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El sistema educativo en Chile, se organiza en cuatro niveles de ensefianza y
aprendizaje: Educacion Parvularia, Educacion Bésica, Educacion Media y
Educacion Superior, siendo deber del estado proveer educacion gratuita y de calidad

en los niveles educativos obligatorios.

El nivel Parvulario, es el nivel educativo que atiende integralmente a nifios
y nifias desde su nacimiento hasta su ingreso a la Educacion Bésica (LGE, 2009),
se divide en tramos curriculares, de dos afios cada uno: nivel sala cuna, nivel medio
y nivel transicion. Segun las politicas educativas de nuestro pais los niveles iniciales
(Sala Cuna y Nivel Medio) no son condicionantes para el ingreso a la Educacion

Bésica.

La Educacion Baésica, es el nivel educacional que se orienta hacia la
formacion integral de los alumnos, en sus dimensiones fisica, afectiva, cognitiva,
social, cultural, moral y espiritual, desarrollando sus capacidades de acuerdo a los
conocimientos, habilidades y actitudes definidos en las Bases Curriculares 2018 que
se determinan en conformidad a lo establecido en la ley general de Educacién

20.370 y que les permiten continuar el proceso educativo formal.

Segun el articulo N° veinte (LGE, 2009), la Educacion Media es el nivel
educacional que atiende a la poblacion escolar que haya finalizado el nivel de
Educacién Baésica y tiene por finalidad procurar que cada alumno expanda y
profundice su formacion general y desarrolle los conocimientos, habilidades y
actitudes que le permitan ejercer una ciudadania activa e integrarse a la sociedad,
los cuales son definidos por las Bases Curriculares que se determinen en

conformidad a esta ley. Este nivel educativo ofrece una formacion general comudn
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y formaciones diferenciadas. Estas son la humanistico-cientifica, técnico-
profesional y artistica, u otras que se podran determinar a traves de las referidas

bases curriculares.

Como ultimo nivel de ensefianza se encuentra la Educacion Superior, esta
es aquella que tiene por objeto la preparacion y formacion del estudiante en un nivel
avanzado en las ciencias, las artes, las humanidades y las tecnologias, y en el campo
profesional y técnico. (LGE, 2009). Complementando a la definicion anterior, la

Ley de Educacion Superior N° 21.091 (2018), articulo uno:

La educacion superior es un derecho, cuya provision debe estar al alcance
de todas las personas, de acuerdo a sus capacidades y meéritos, sin
discriminaciones arbitrarias, para que puedan desarrollar sus talentos;
asimismo, debe servir al interés general de la sociedad y se ejerce conforme
a la Constitucion, la ley y los tratados internacionales ratificados por Chile

Yy que se encuentren vigentes.

Por lo anterior descrito, todos los procesos educativos en Chile se
encuentran garantizados por las politicas publicas (LGE, 2009), (Ley 21.091).
Tanto la educacién inicial (nivel de transicion), como la Educacion Basica y Media
son de caracter obligatorio, para asegurar una formacion integral de todas las
personas. La educacion permite la movilizacion social de las personas, brindandoles
la oportunidad de desarrollar todo su potencial. Anteriormente, la educacion
superior estaba reservada solo para un sector de la sociedad que podia costearla. Sin
embargo, en el afio 2016 con la implementacion de la gratuidad, esta situacion

cambid, beneficiando a un gran porcentaje de la poblacion de nuestro pais,
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marcando un cambio significativo. Este avance se consolid6 en el afio 2018 con la
promulgacion de la Ley N° 21.091 sobre Educacién Superior, que regula el

financiamiento institucional destinado a la gratuidad.

Esta ley introdujo varios cambios significativos, como el reconocimiento de
la Educacion Superior como un derecho y el fortalecimiento de la acreditacion,
reemplazando el articulo N° veintisiete de la ley 20.129, establece un Sistema
Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior (2006),
instaurando la obligatoriedad de la acreditacion para determinadas carreras del area

de la salud y de la educacion:

Las carreras y programas de estudio conducentes a los titulos profesionales
de Médico Cirujano, Cirujano Dentista, Profesor de Educacion Bésica,
Profesor de Educacion Media, Profesor de Educacion Diferencial o
Especial y Educador de Parvulos deberan someterse obligatoriamente al
proceso de acreditacion establecido en este parrafo para la Educacion
Superior, con los cuales busca construir un sistema de Educacion Superior

mas inclusivo, accesible y de calidad.

El impacto que ha tenido la Ley 21.091 en la Formacion Docente hace
referencia a algunos aspectos como: Una seleccion mas rigurosa, donde se busca
atraer a estudiantes con mejores desempefios académicos para asegurar una
formacion de calidad; relevar los estandares de ingreso para mejorar la percepcion
social de las pedagogias; reduccion del ingreso indiscriminado por parte de las

instituciones de educacidn superior.
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5.1.  Los estudios superiores en pedagogia

Segun el articulo uno, apartado D, de la Ley 20.129, la acreditacion
institucional de las instituciones de educacion superior autbnomas se rige por lo
establecido en el titulo Il, capitulo Il. Asimismo, la acreditacion de carreras o
programas de pregrado y posgrado se regula conforme a lo dispuesto en los titulos

Iy 1V, capitulo II.

En este marco normativo, los estudios superiores en pedagogia han
evolucionado en estrecha relacion con los contextos sociales, culturales y
educativos de cada época. Este vinculo ha permitido el desarrollo de teorias
metodoldgicas que han consolidado la pedagogia como disciplina cientifica. A
pesar de ello, los estudios superiores en pedagogia han atravesado un complejo
proceso de consolidacion teorica, caracterizado por debates sobre su naturaleza
cientifica y su objeto de estudio. En este contexto, Abreu-Valdivia (2021) sostiene
que la pedagogia, como ciencia, se centra en el analisis y perfeccionamiento del
proceso educativo, diferenciandose de otras disciplinas como la didactica.
Ademas, integra elementos de diversas ciencias sociales, como la filosofia, la
psicologia y la sociologia, desarrollando un enfoque interdisciplinario que abarca
tanto los procesos de ensefianza-aprendizaje como la formacion integral del ser

humano.

Desde esta perspectiva, la pedagogia ha encontrado en los estudios
superiores un espacio privilegiado para su desarrollo teérico y préactico. A nivel
universitario, la formacion en pedagogia busca generar competencias tedricas y

practicas que permitan comprender y transformar el proceso educativo en diferentes
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contextos, promoviendo una educacion sistemética y con propdsito definido. Segun
Abreu-Valdivia (2021) este enfoque se fundamenta en un sistema teorico propio,
compuesto por categorias esenciales, principios pedagogicos y una ley general que
guian la intervencion educativa y su capacidad para responder a las demandas
sociales y culturales contemporaneas. Cabe recalcar, que esta ley general
mencionada no se refiere a una normativa legal, sino a un concepto tedrico que
explica las regularidades del proceso educativo (sistémica, intencionalidad,

contextualizacion, integralidad, etc.)

En laactualidad, los estudios superiores en pedagogia se enfrentan al desafio
de mantenerse actualizados frente a los cambios sociales, tecnologicos vy
educativos. Como menciona Korzhuev citado por Abreu-Valdivia (2021), esto
requiere de un enfoque dinamico e innovador que permita integrar las tradiciones
pedagogicas con nuevas metodologias y tecnologias, asegurando asi que la

Educacién Superior en pedagogia continte siendo un motor de cambio social.

El equipo de seminaristas define que los estudios superiores en pedagogia
constituyen un ambito esencial para el desarrollo de competencias tedricas y
practicas que transformen el proceso educativo y proporcionen al estudiante una
formacion integral, capaz de enfrentar los desafios del siglo XXI. Estos programas
fortalecen el papel del pedagogo como lider en la educacién y como agente de

cambio social.
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Tabla 1 Comparacion General

Aspecto Tradicional Moderno

Enfoque Centrado en el docente Centrado en el estudiante

Métodos Memoristico y unidireccional Interactivo y practico

Tecnologia Uso limitado Uso integrado y avanzado
Evaluacion Basada en exdmenes Basada en procesos y proyectos
5.1.1. La Pedagogia como objeto de estudio.

La pedagogia se configura como una disciplina que necesariamente posee
un objeto de estudio. Este Gltimo ha sido identificado y desarrollado por diversos
autores a través las distintas definiciones que se le han adjudicado al concepto de
pedagogia a lo largo de la historia, donde todas convergen en consolidar al objeto
de estudio como el nicleo central que otorga sentido a la pedagogia como disciplina
cientifica. Seguin Maria Sanchez Matamoros (2012), esta diversidad conceptual se
evidencia en las multiples definiciones recopiladas en su trabajo, las cuales destacan

tanto la naturaleza interdisciplinaria de la pedagogia como su objeto de estudio.

En esta linea, Sanchez (2012) destaca al pedagogo espafiol Lorenzo
Luzuriaga, quien definié la pedagogia como la ciencia de la educacion,
estableciendo asi a la educacién como su objeto de estudio principal. Este enfoque
sitla a la pedagogia como una disciplina dedicada a comprender y estructurar los
procesos educativos, los cuales son esenciales para la formacion integral del ser

humano.
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No obstante, otros autores han ampliado esta vision tradicional, como
Zuluaga et al. (1987), quien argumenta que la pedagogia no solo estudia la
educacién como un proceso general, sino que también conceptualiza, aplica y
experimenta conocimientos sobre la ensefianza de diversos contenidos y saberes.
Este enfoque sitla a los contenidos educativos, entendidos como el conjunto de
conocimientos, habilidades y valores acumulados a través de la experiencia, como
un objeto de estudio crucial para la pedagogia. De esta forma, se reconoce a la
pedagogia como una disciplina activa que influye tanto en el disefio de procesos

educativos como en su implementacion préctica.

Desde una perspectiva mas reciente, Abreu-Valdivia (2021) propone que la
pedagogia no solo se limita a analizar los procesos educativos, sino que también los
contextualiza dentro de sus dimensiones historicas, sociales y culturales. Segun este
autor, el proceso educativo (en adelante “PE”) constituye el objeto de estudio mas
representativo de la pedagogia, por varias razones clave que reflejan su naturaleza
intrinseca como fendmeno central en la formacion integral del ser humano. Una de
las principales razones, segln este autor, es la base conceptual de la pedagogia,

estructurada con categorias, leyes y principios.

Las categorias son los conceptos centrales que estructuran la pedagogia.
Segun Abreu-Valdivia (2021), estas categorias son: educacion e instruccion,
formacion y desarrollo, comunicacion y actividad, las cuales permiten comprender
coémo ocurre el PE. Por su parte, Aparici y Silva, et al. (2012) destacan que las
categorias de comunicacion y actividad no deben ser estaticas ni separadas. Estos

autores subrayan la importancia de transitar de un modelo de comunicacion
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transmisiva, centrado en el docente, hacia un modelo interactivo, enfocado en la
participacion activa de los estudiantes. La comunicacion interactiva resulta esencial
para disefiar actividades educativas que involucren a los estudiantes de manera
significativa, promoviendo no solo la adquisicion de conocimientos, sino también
el desarrollo de habilidades sociales y emocionales. Este enfoque no solo optimiza
el aprendizaje, sino que también refuerza otras categorias como la formacion, el

desarrollo y la educacién integral del estudiante.

Por otra parte, Abreu-Valdivia (2021) plantea a las leyes como principios
fundamentales, porque explican como los componentes del proceso educativo
interactdan y evolucionan en diferentes contextos. Aunque han sido formuladas
desde diversas perspectivas, existe un consenso sobre su importancia para vincular
la educacion con la sociedad y optimizar la practica educativa. Por lo que Abreu-
Valdivia (2021) les asigna las siguientes caracteristicas: Son objetivas, pues reflejan
conexiones estables y esenciales entre los elementos del PE; expresan relaciones
causa-efecto, debido a que explican como interactuan los diferentes elementos del
PE y como estas interacciones generan resultados especificos; tienen valor
metodoldgico, dado que ayudan a comprender, investigar y mejorar el PE y
permiten que este sea planificado y dirigido de manera mas efectiva; Son histéricas
y sociales porque su manifestacion estd condicionada por el contexto historico,

social y cultural en el que se desarrolla el PE.

Los principios pedagdgicos son directrices practicas derivadas de las leyes
del PE que guian las acciones educativas. Su efectividad depende de como se

comprenden y aplican, y su relevancia esta condicionada por las necesidades
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sociales y contextuales. Al ser flexibles y adaptables, estos principios permiten que
el PE evolucione junto con la sociedad, garantizando que siga cumpliendo su

funcién formativa.

Esta base conceptual de categorias, principios y leyes ha permitido que los
programas de estudios superiores en pedagogia no solo se enfoquen en la formacion
de educadores, sino también en el andlisis critico de los procesos educativos y su

relacion con los contextos sociales.

En sintesis, la pedagogia como objeto de estudio se posiciona como una
disciplina que va més alla de la simple descripcion de los fendmenos educativos.
Al incorporar perspectivas interdisciplinarias y practicas, esta area del
conocimiento busca no solo analizar los procesos educativos, sino también
conceptualizar y experimentar con ellos, asegurando su relevancia y efectividad en
un mundo en constante transformacién. Con ello, la pedagogia reafirma su papel
central en el disefio, la innovacién y la evaluacion de los sistemas educativos que

contribuyen al desarrollo integral del ser humano y de la sociedad en su conjunto.

5.2.  Los Saberes y competencias docentes.

Los saberes y competencias docentes se enmarcan en lo que tienen que
conocer, hacer y saber hacer los docentes, para efectuar practicas educativas de

calidad y de equidad, desde un enfoque reflexivo y transformador.

Santana (2014) en su revista, “Los saberes docentes en las préacticas

escolares”, 10s saberes docentes aluden a las formas de realizar el trabajo de la
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ensefianza, se relacionan con el proceso que construye el maestro sobre qué y como
ensefiar. Segun Terigi et al (2012), la docencia hace de los saberes y de la

transmisién cultural su contenido sustantivo.

El sefialamiento de la Comision Nacional Sobre la Formacion Docente
Inicial (2005) en relacion a la ausencia de acuerdo al concepto de Saber Pedagogico,
volvio a la discusion educativa sobre la interpretacién de dicho constructo y su
importancia préctica. Desde la perspectiva tedrica y practica, el concepto de Saber
Pedagdgico es crucial en la formacion de docentes, ya que de él surgen una serie de
acciones fundamentadas en epistemologia, ontologia, axiologia, ideologia,
psicopedagogia y sociologia, entre otras, y que también tienen sus correspondientes

efectos en la conducta de los futuros docentes (Diaz, 2008 citado en Diaz 2014).

La recopilacion de estudios bibliograficos del concepto de Saber
Pedagdgico ofrece diferentes, pero también convergentes puntos de vista. En esta
oportunidad se considerara lo que planted Schulman (1987) respecto de los distintos
tipos de conocimiento pedagdgico y la definicion de la Comision Nacional sobre la
Formacion Docente Inicial (2005). Por ejemplo, hay cierta compatibilidad entre
ambas posturas. La Comision Nacional sobre la Formacion Docente Inicial (2005)
plantea areas o dimensiones de saberes (proceso de aprendizaje, contexto historico
de los estudiantes, contexto interaccional y contenido disciplinario), las que
parecieran resultar coincidente con los tipos de conocimientos propuestos por
Schulman (1987), considerando que el primero de ellos (Conocimiento pedagdgico

del contenido), se refiere mas bien a cdémo hacer accesible el contenido disciplinar
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de la asignatura, es decir, a como se aprenden ciertas areas tematicas o disciplinas

de estudio. (Diaz, 2014)

Diaz Quero (2005) sefiala que la conceptualizacion del saber pedagdgico
“contiene tres entidades basicas: a) cognitiva, expresada en dos direcciones: formal
e informal; b) afectiva, y c¢) procesual” (p. 1). Lo cognitivo estaria dado por el
contexto en el que se logra el saber pedagogico, ya sea de manera formal, a través
de estudios sistematicos y reconocidos oficialmente, o informal, por medio de la
experiencia misma del ejercicio docente, sin que necesariamente se cuente con una
preparacion formal; lo afectivo referiria a la incorporacion de la dimension afectiva
del docente en su accion profesional, pero también la de sus propios estudiantes; y
lo procesual se focaliza en las interacciones del maestro y los consecuentes procesos

de reconstruccion del saber pedag6gico acumulado. (Diaz, 2014)

En Ibafiez (2008) define el concepto de Saber Pedagdgico como “un corpus
de conocimientos articulado por la comprensién de la relacion dialogica entre teoria
y practica. El saber pedagogico es sistémico y situado por lo mismo es mas que sus

partes e incomprensible a la mirada lineal” (p.4)

5.2.1. Los Saberes docentes.

Se habla de saberes en plural puesto que varios autores como Diaz (2001),
Zambrano (2006), Tardif (2014) y Latorre (2016), han definido mas de uno. En
particular, Zambrano (2006), plantea tres tipos de saberes: saber disciplinar,
pedagdgico y académico. Estos se enfocan en la integracion del conocimiento
tedrico y préactico, y la transformacion personal y profesional del docente a través

de la reflexion critica:
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Ser profesor esta vinculado a tres grandes preguntas: ¢ Qué sé?, ;como
comunico lo que sé? y ;,como me transformo con lo que sé? En estos tres
interrogantes, parece, se anida una gran parte del ser del docente, su
identidad, la especificidad de su profesion, el ejercicio de la practicay la

vocacion de poder que lo caracteriza. (Zambrano, 2006)

Conforme a Zambrano (2006), en el articulo Tres tipos de saber del profesor
y competencias: una relacion compleja, el saber disciplinar de los docentes, se debe
destacar la capacidad de comprender aquello que conocen, que han aprendido a
través de su formacion o en la habitualidad de sus practicas, conocimiento que
posteriormente deben cuestionar y ratificar, para dar cabida a la reflexion, para
favorecer y enriquecer los aprendizajes de sus alumnos, contrarrestando las
carencias de dichos conocimientos y aprendiendo a comunicar sus saberes.
Contemplando lo anterior el saber disciplinar de un docente, se ejerce desde la

distancia y la reflexién acerca del conocimiento de su disciplina.

En relacion a Zambrano (2006) el saber pedagdgico se refiere a las practicas
que suscitan en el nexo de ensefianza y aprendizaje, cuyo eje central se formaen la
relacién entre alumno y profesor, de como este Ultimo transmite y comunica sus
conocimientos. También la manera en la que enfrenta a las dificultades que
transmutan en los estudiantes, razdn que convierte los principios de este saber, en
poco identificable. En este sentido, la forma en la que los docentes enfrentan las
resistencias de los alumnos establece un saber que va progresando a través del
tiempo y de las propias vivencias, sin directrices exactas por parte de un mayor

conocedor.
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Por altimo, para Zambrano (2006) el saber académico constituye la union
de ambos saberes descritos anteriormente, conforme a reflexionar ante los
conflictos referidos al saber disciplinar o cuestiones que surgen del saber
pedagogico. Para ello, es necesario que el docente mantenga una actitud reflexiva
respecto a lo que piensa y observa en sus practicas diarias, debe valorar la consigna
de trascender hacia un plano de andlisis, ante las diferentes situaciones que suscitan
en las salas de clases, evitando la simple transmision mecénica del saber. Ademas,
debe avanzar a la transformacion de sus practicas, para producir nuevos saberes,
desde una actitud comprometida, validadora de sus propias vivencias, puesto que,
de todas ellas, este saber engrosaré su esencia, bajo la consigna del que aprender es

mas importante que ensefiar.

Tabla 2 Comparacion de definiciones para saberes docentes segln autores

Aspecto Zambrano (2006) Tardif (2014)
Numero de Tres tipos de saberes: Disciplinar, Cuatro tipos de saberes: Disciplinarios,
tipos de saberes Pedagogico, Académico Curriculares, Profesionales,

Experienciales

Saberes 1. Saber Disciplinar: Enfoque enel 1. Saber Disciplinario: Conocimiento
principales conocimiento tedrico y la reflexion  especifico de la materia que se ensefia.
critica. 2. Saber Curricular: Conocimiento de

2. Saber Pedagdgico: Préacticas que los programas Yy objetivos educativos
surgen de la relacion profesor-alumno definidos por los curriculos oficiales.

y la adaptacion a las dificultades del 3.  Saber  Profesional:  Practicas




aprendizaje.

3. Saber Académico: Union de los
saberes disciplinar y pedagégico,
enfocado en la reflexion y

transformacion de la préctica.
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pedagdgicas y metodoldgicas transmitidas

por las instituciones formadoras de
docentes.

4. Saber Experiencial: Conocimiento
derivado de la experiencia préactica en el

aulay el contexto especifico de ensefianza.

Enfoque sobre

el conocimiento

Integracion de lo tedrico y préactico;
reflexidn critica sobre la propia

practica.

Heterogeneidad, influenciado por la
formacidn, el curriculo y la préctica;

conocimiento situado.

Proposito Transformacidn personal y Construccion de saberes a partir de la

principal profesional del docente a través de la formacién, la experiencia y el contexto
reflexion critica. social.

Origen de los  La formacion académica, la practica La formacién académica, los programas

saberes docente y la reflexion sobre ambos.  curriculares, la practica pedagogica y la

experiencia.

Enfasis Enfoque en la reflexion critica del Enfoque mas amplio, considerando tanto
docente sobre su disciplina, sus los saberes académicos y profesionales
métodos y su préctica. como la experiencia vivida en el aula.

Rol de la Central: La reflexién es clave para Importante: La reflexion sobre la préctica

reflexion integrar y transformar los saberes. también es esencial para la mejora

continua.
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Impactoenla Mejoraa través de la reflexion Mejora a través del conocimiento de los

practica continua sobre los saberes disciplinar, saberes especificos y la adaptacion a la

docente pedagégico y académico. practica en aula y en el contexto
educativo.

Por su parte, Tardif (2014) clasifica los saberes en cuatro tipos,
proporcionando una estructura mas especifica y detallada de los tipos de
conocimientos que los docentes necesitan, destacando sus diferentes origenes y
aplicaciones. Los saberes disciplinarios, que se relacionan con los campos del
conocimiento especificos que los docentes ensefian, enfocados en el conocimiento
académico y cientifico de la materia; los saberes curriculares, que implican el
conocimiento relacionado con los programas escolares, incluyendo objetivos,
contenidos y estandares educativos definidos por los curriculos oficiales; los
saberes profesionales, transmitidos por las instituciones formadoras de docentes y
que enfatizan las practicas pedagogicas y metodoldgicas, asi como la formacion
profesional continua; y los saberes experienciales, basados en el trabajo y el
conocimiento del medio en el que se desenvuelve el docente, derivados de la

experiencia practica en el aula y el contexto especifico de ensefianza.

Se interpreta que los saberes docentes son heterogéneos, pues estan
influenciados por la formacion, el curriculo y la practica; son temporales, pues se
construyen y dominan en un periodo determinado; y estan situados en un contexto

curricular, profesional y social.
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Ambos autores se complementan y ofrecen una comprension profunda de
los saberes necesarios para la practica docente efectiva, comparten la importancia
de la reflexion y transformacién docente, pero Tardif (2014) amplia la vision de
incluir mas categorias especificas que afectan el dia a dia del profesor en diferentes

contextos.

5.2.2. Las Competencias docentes.

Para el concepto de competencias se pueden encontrar diferentes
definiciones en las investigaciones realizadas por autores destacados como Le
Boterf (2001) y Perrenoud (2007). Por ende, los académicos Zabala y Arnua (2008)
examinaron las diferentes definiciones del concepto de competencia desde una
perspectiva semantica y estructural, utilizando como base a autores tanto del ambito
laboral como educativo. A partir de este analisis, definieron competencia como "la
capacidad o habilidad de efectuar tareas o hacer frente a situaciones diversas de
forma eficaz en un contexto determinado y para ello es necesario movilizar
actitudes, habilidades y conocimientos al mismo tiempo y de forma
interrelacionada” (Zabala y Arnau, 2008). De este modo, se pueden identificar los
elementos en comun en el debate actual sobre el concepto de competencia,
destacando las capacidades y aptitudes que una persona pone en practica para actuar
de manera competente. En el ejercicio docente se hace necesario movilizar los
diversos saberes: disciplinarios, curriculares, profesionales y experienciales en

situaciones especificas.

La integracion de conocimientos tedricos y practicos, la reflexion critica y

la contextualizacion son esenciales para el desarrollo de competencias efectivas,
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evidenciando asi la interrelacion entre los saberes y competencias docentes, y

demostrando que ambos son necesarios para una practica docente efectiva.

5.2.3. Perfil docente en Chile.

El perfil docente en Chile, ha sido disefiado por el ministerio de Educacion
a traveés de normativas y documentos orientadores, para formar profesionales que
sean facilitadores del aprendizaje, reflexivos en su practica, éticos en su ejercicio y
capaces de enfrentar los desafios educativos del siglo XXI, asegurando una
ensefianza de calidad que contribuya al desarrollo integral de los estudiantes y al

progreso de la sociedad.

A lo largo del tiempo el perfil docente en Chile ha evolucionado en estrecha
relacion con la formacion inicial de profesores/as, éste ha sido objeto de diversas

reformas y politicas educativas:

Desde la creacion de la primera Escuela Normal de Preceptores en 1842,
conocida como la Escuela Normal Superior José Abelardo Nufez, segun datos
historicos extraidos desde la pagina web de la Biblioteca Nacional de Chile (s.f.),
las escuelas normales se constituyeron como la institucién pionera en la formacion
de docentes de ensefianza primaria, marcando el inicio de un modelo educativo que
sentaria las bases del perfil docente en el pais. Segln Galvan et, al (2014) este perfil,
derivado del modelo educativo tradicional, establece que el profesor es fundamental
para el éxito educativo. La sintesis del paradigma educativo tradicional, sostienen
que al profesor le corresponde organizar el conocimiento, seleccionar y elaborar lo

que debe ser aprendido, asi como trazar el camino que seguiran sus alumnos.
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Ademaés, consideran que el docente actia como modelo y guia, quien debe ser

imitado y obedecido por sus estudiantes (p.965; 966)

De la misma fuente informativa se extrae que en 1954 fue inaugurada la
primera Escuela Normal de Preceptoras en Santiago, que representd un hito
significativo, al promover la participacion de las mujeres en el &mbito profesional,
el objetivo primario fue formar profesoras para la ensefianza primaria, inicialmente
dirigida por las religiosas del Sagrado Corazon de JesUs, esta escuela contaba con
40 alumnas, la mayoria provenientes de contextos humildes. Su curriculum incluia
materias como: lectura, escritura, dogma y moral religiosa, gramatica castellana,
aritmética, geografia, dibujo, métodos de ensefianza mutua y simultanea, asi como
costura, bordado y otras labores de aguja. Estas asignaturas eran las que

diferenciaban la educacién femenina de la masculina.

A lo largo de su trayectoria, las Escuelas Normales enfrentaron desafios,
como la falta de recursos y la escasez de docentes, pero lograron consolidarse como
el principal modelo de formacion docente en Chile hasta la década de 1970. La
reforma educativa de 1965 marco un punto de inflexién, ya que la responsabilidad
de la formacion docente comenz6 a transferirse gradualmente a las universidades.
En 1974, bajo el régimen de Augusto Pinochet, se decret6 la eliminacion de las
Escuelas Normales, lo que resulto en la transferencia completa de la formacion
docente a las instituciones universitarias, segun datos de la Biblioteca Nacional de

Chile (s.f.).

Este cambio de institucion formadora (Escuela Normal a Universidad) no

solo transformd el paisaje educativo, sino que también redefinié el perfil del
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docente chileno, desde un paradigma tradicional a uno constructivista, enfocandose

progresivamente en nuevas competencias y enfoques pedagdgicos.

El enfoque tradicional hace alusion a un rol mas autoritario del profesor,
quien es el principal transmisor de conocimientos, realizando evaluaciones para
medir conocimientos y no habilidad. Mientras que el estudiante tiene un rol méas
pasivo en el proceso de aprendizaje, poniendo atencion a las clases y memorizando
lo expuesto. Los enfoques modernos son mas dinamicos, interactivos, centrados en
los estudiantes, para promover el desarrollo integral de estos. El profesor actia
como un mediador para fomentar la autonomia y creatividad de los estudiantes. El

estudiante es el protagonista de sus aprendizajes.

Segln la doctora en Filologia Luz Cox Méndez (2017), en su articulo
titulado El constructivismo en la reforma de la educacion en Chile, en la década de
1990 se reflejé una evolucion en la vision sobre la educacion y el rol del docente

hacia un enfoque constructivista. Cox (2017) sostiene:

En este nuevo paradigma, compete al profesor la tarea de desarrollar en los
alumnos habilidades y destrezas que contribuyan al proceso de
aprendizaje. Implica entregar herramientas que faciliten el acceso a
conocimientos y fomentar el desarrollo autbnomo, asi como cooperativo,
de los estudiantes, quienes pasan a ser los gestores de su saber (de lo
conceptual), de su saber hacer (de lo procedimental) y de su saber ser (de

lo actitudinal).

En la misma linea, Cristian Cox (1998), director del Centro de Politicas

Comparadas de Educacion de la Universidad Diego Portales y consultor en politicas
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publicas de educacion, quien liderd la reforma curricular de los afios 90, abordo el
perfil docente desde el paradigma constructivista, considerdndolo un componente
esencial para la implementacion exitosa de las reformas educativas. Durante la
reforma, Cristian Cox (1998) promovid programas destinados a fortalecer la
formacion inicial docente, priorizando un enfoque que valoraba el aprendizaje y la
formacion, con especial relevancia en “la construcciéon de significados y
reconocimiento de las perspectivas de los alumnos; ensefianza reflexiva,
investigacién-en-la-accion, aprender habiendo; oportunidades para construir un

profesionalismo auténomo y capacidades de toma de decisiones”. (Cox, 1998)

De esta forma, tanto Luz Cox como Cristian Cox coinciden en que el nuevo
paradigma educativo, sustentado en el constructivismo, redefine el rol del docente,
quien ya no solo transmite conocimientos, sino que también facilita el desarrollo
integral de los estudiantes, ayudandolos a enfrentar los desafios de una sociedad en

constante transformacion.

El Ministerio de Educacion chileno, a través de la politica educativa fue
generando orientaciones para ir definiendo el perfil docente. En 1975 aprueba un
nuevo reglamento para las carreras pedagogicas, que rige los planes de estudios
conducentes a los titulos de Profesor de Estado y Educador de Parvulos, Mas tarde,
en 1981, por decreto el Instituto Pedagdgico paso a ser la Academia Superior de
Estudios Pedagdgicos, la que ese mismo afio se transformd en la Academia Superior
de Ciencias Pedagdgicas de Santiago. Con ello se separ0 el Instituto Pedagdgico de
la Universidad de Chile, institucién que, en ese momento, segin Mellafe (1998)

"dejé de formar al profesorado nacional para consagrarse solamente a los grados
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académicos, terminando asi una larga historia de encuentros y desencuentros” (p.

29).

El Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones
Pedagdgicas, perteneciente al Ministerio de Educacion (MINEDUC), es el 6rgano
encargado de implementar la ley que crea el Sistema de Desarrollo Profesional
Docente, ha elaborado pautas e instrumentos orientadores para ajustar el perfil de
egreso de los docentes buscando responder a las demandas sociales y educativas del
pais. Entre estas es posible incluir el Marco para la Buena Ensefianza del afio 2004
y su actualizacion 2021. Este documento es un referente fundamental que define el
perfil docente como un conjunto de estandares que orientan el desempefio
profesional de los docentes, con el objetivo de garantizar aprendizajes de calidad e
inclusivos para todos los estudiantes, se estructura en cuatro dominios con doce
estandares en total, que especifican las competencias y habilidades que un profesor
debe desarrollar, incluyendo el dominio de conocimientos disciplinarios,

habilidades pedagdgicas, compromiso ético y responsabilidad social.

En coherencia con el MBE (2021), se han actualizado los Estandares
Pedagogicos y Disciplinarios para Carreras de Pedagogia, los cuales son pautas que
definen las habilidades, conocimientos y competencias que deben adquirir los
profesionales de la educacion durante su formacién inicial. Por este motivo,
constituyen un instrumento fundamental para fortalecer la formacion de
profesores/as, basandose en el conocimiento mas actualizado sobre educacion y

aprendizaje, por lo que son esenciales para consolidar el perfil docente chileno,
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puesto que permiten alinear la formacion inicial y el desarrollo profesional de los

docentes con las demandas del sistema educativo.

Los estandares se estructuran en dos dimensiones principales:

. Dimension pedagdgica: Comprende todo lo que un docente debe
saber hacer al egresar, como la planificacion, gestion del aprendizaje y evaluacion

en el aula.

. Dimension disciplinar y didactica: Corresponde al conocimiento

especifico asociado a cada disciplina, integrando estrategias para su ensefianza.

La dimension pedagdgica estd articulada con el MBE, que guia el
desempefio profesional de las y los docentes una vez que ingresan al ejercicio
laboral. Por esta razén, los Estandares de la Profesion Docente para Carreras de
Pedagogia en Educacion General Bésica (2022), Pedagogia en inglés (2021) y
Pedagogia en Educacién Fisica y Salud (2021) comparten los mismos estandares
en esta dimensidn, pues estan disefiados para los niveles de ensefianza basica y/o
media, que son los niveles a los cuales compete el MBE. Por otro lado, en la
dimensidn disciplinar, varia el nUmero de estandares y sus contenidos segun las

necesidades especificas de cada nivel educativo y disciplina.

Por su parte, los Estandares Orientadores para Carreras de Educacion
Parvularia (2012), que destacan por su énfasis en el desarrollo integral de los nifios
y nifias de la primera infancia, incluyendo la habilidad de creacion de entornos
seguros y estimulantes que favorecen el proceso educativo de los parvulos. Estos

estandares orientadores se encuentran actualmente en proceso de actualizacion. La
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nueva version de estos referentes orientadores para la carrera de Educacion
Parvularia se construye en coherencia al Marco para la Buena Ensefianza, especifico
para este nivel educativo. Cabe destacar que los estandares pedagogicos (CPEIP,
2022), no aplican para el nivel Parvulario, porque este nivel cuenta como ya se

menciond anteriormente con un marco para la buena ensefianza propio.

Este sistema de coordenadas, busca orientar las practicas pedagogicas que
debe desarrollar cada educador/a de parvulos para fortalecer su ejercicio
ético profesional y generar las mejores oportunidades de aprendizaje de
todos los nifios y nifias desde los primeros meses de vida hasta el ingreso a
la Educacion Basica, teniendo como fundamento principal las Bases

Curriculares de la Educacion Parvularia. (p.10)

Para sustentar juridicamente el buen uso de estos lineamientos técnicos, el
Ministerio de Educacion a través de la Ley de Aseguramiento de la Calidad de la
Educacién Superior (Ley 20.129), busca asegurar que las instituciones de educacion
superior que forman a los futuros docentes alcancen los estandares establecidos en
el MBE y Estandares Pedagogicos y Disciplinarios para Carreras de Pedagogia. De
esta manera, se garantiza que la formacion de los docentes sea de calidad y cumpla
con los principios del perfil docente. Ademas, la Ley 20.129 introduce un sistema
de acreditacion para monitorear y evaluar el funcionamiento de estas instituciones,
asegurando que los planes de estudio formen profesores/as que estén capacitados
para responder a las necesidades del sistema educativo chileno y cumplir el perfil

docente definido en el MBE.
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Otra disposicion legal que regula las actividades y comportamiento de los
docentes es la Ley 20.903 del Sistema de Desarrollo Profesional Docente (2016)
esta ley tiene como objetivo contribuir al mejoramiento continuo del desempefio
profesional de los docentes, mediante la actualizacion y profundizacion de sus
conocimientos disciplinario y pedagdgicos, la reflexion sobre su préctica
profesional con especial énfasis en la aplicacion de técnicas colaborativas con otros
docentes y profesionales, asi como también el desarrollo y fortalecimiento de las

competencias para la inclusion educativa.(art. 11).

La ley 20.903, refuerza el perfil docente al abarcar la formacién, desarrollo
y evaluacion continua de los docentes en el sistema educativo chileno. Esta ley
asegura que las competencias establecidas en el MBE se mantengan a lo largo de la
vida profesional del docente para asegurar la calidad de la formacion. A través del
desarrollo permanente, acompafa al docente desde la formacion inicial hasta la
insercion al mundo laboral y su formacion continua, para asegurar que adquieran y
mantengan las competencias especificas del perfil docente, como el dominio de
contenidos, habilidades pedagogicas, gestién en el aula y compromiso con el
aprendizaje de los estudiantes. Ademas, establece procesos de evaluacion docente,
incentivos y sistemas de ascenso, asegurando el desarrollo frecuente de habilidades
cognitivas y emocionales mediante programas de formacion. Estas evaluaciones y
sistemas son coherentes con el perfil docente dado que se disefian en base al MBE,

para evaluar y fortalecer lo que el marco establece.
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5.2.4. Perfil Docente de la Universidad de Atacama

La Universidad de Atacama, como institucion de educacion terciaria tiene
como mision por su carécter estatal, laica y regional, dedicada a cultivar, generar,
desarrollar y transmitir el conocimiento, en ciencia, tecnologia, humanidades y
educacién, a través de la investigacion, la innovacion y la formacion de capital
humano, altamente competentes y responsables en satisfacer las necesidades e
intereses generales de la sociedad, con espiritu critico, reflexivo y tolerante, que
contribuya a forjar una cultura ciudadana inspirada en valores éticos, democraticos,
civicos y de responsabilidad social, comprometida con los procesos de inclusion y
respetuosa del medio ambiente, aportando de esta manera al desarrollo sostenible

de Atacamay el pais. (p.5)

La Universidad de Atacama, es una institucion de educacion superior, con
personalidad juridica y patrimonio propio, de carécter publico, perteneciente al
Consejo de Rectores de las Universidades Chilenas. Su casa central se ubica en la
ciudad de Copiapd y dispone de una Sede en la ciudad de Vallenar, en la tercera
region del pais. Después de un largo periodo de busqueda de identidad en la
educacion superior chilena, llega la fundacion de la Universidad de Atacama en
1981 a partir de la entonces Sede Copiapé de la Universidad Técnica del Estado,
mediante el Decreto de Fuerza Ley N° 37 del 26 de octubre de 1981. Tiene sus
raices ligadas a dos grandes hitos vinculados a la formacion de profesionales en la
region, el primero, en el campo de la mineria donde se hereda la tradicion formadora
del “Colegio de Mineria” fundado el 11 de abril de 1857, financiado con fondos de

la Junta Minera de Copiap0. El segundo hito es la fundacion en 1905, de la escuela
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normal de Copiap6 dedicada a la formacion de profesores/as dado el interés de la

ciudadania de cubrir las necesidades de docencia de la época.

El Modelo Educativo de la Universidad de Atacama es el instrumento
orientador y ordenador de las decisiones relativas al disefio e implementacion de las
politicas y mecanismos de aseguramiento de la calidad de la docencia de pregrado,
postgrado y formacion técnica en la Universidad de Atacama. Esta carta de
navegacion, establece y sistematiza los contenidos epistemoldgicos, metodoldgicos
y programaticos de la formacién universitaria que imparte que es fundamental en
la necesidad de avanzar en los cambios institucionales para avanzar en el
aseguramiento de calidad de sus funciones docentes. EI Modelo Educativo es el
instrumento orientador y ordenador de las decisiones relativas al disefio e
implementacion de las politicas y mecanismos de aseguramiento de la calidad de la
docencia de la Universidad de Atacama. EI Modelo educativo entrega el marco de
accion para decisiones académicas, que deben materializarse en la gestion de

procesos de formacion. Modelo Educativo UDA, 2019, p.16)

El quehacer formativo de la Universidad de Atacama se basa en el
compromiso con una educacién de calidad, se concibe la formacién profesional
como un proceso que busca el desarrollo humano integral para progresar hacia los
ideales de paz, libertad y justicia social. Esta formacion debe considerar,
especialmente, preocupacion por el crecimiento y autoformacion profesional,
promoviendo el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo fisico saludable,
mediante la practica del deporte, la Educacion Fisica y la recreacién. Para alcanzar

este objetivo, se ha desarrollado un Modelo Educativo que es coherente con la
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propuesta del informe de la UNESCO (Delors, 1996) en cuanto a basar el trabajo
formativo en los pilares de aprender a ser y vivir juntos, aprender a conocer y

aprender a hacer. (p.36)

Aprender a ser y vivir juntos: Se debe educar para aprender a conocer a los
seres humanos con quienes se interactua (historia, tradiciones, y espiritualidad) y
poder asi realizar proyectos comunes, solucionar de manera inteligente y pacifica
conflictos, reconociendo de interdependencias. Ademas, se debe educar para la
autonomia y capacidad de juicio, fortaleciendo la responsabilidad personal en la
relacion de un destino colectivo, dando la oportunidad de explorar los talentos de

cada persona.

Aprender a conocer: Se debe educar para formar una cultura general y
amplia con la posibilidad de profundizar en areas consideradas prioritarias. Se
enfatiza la linea de “aprendizaje durante toda la vida” (o educacidén permanente)
que posibilita mantenerse alerta frente a los cambios derivados de los avances de la

ciencia, la tecnologia y las nuevas formas de actividad econémica y social.

Aprender a Hacer: Se educa, finalmente, para desarrollar en los futuros
profesionales competencias que los capaciten para hacer frente a un gran numero

de situaciones y para trabajar en equipo. (Modelo Educativo UDA, 2019 p. 36)

El modelo pedagdgico basado en competencias de Tobon (2006), busca
transformar los procesos de ensefianza aprendizaje, especifica la importancia del
desempefio de los docentes desde una perspectiva integral, contemplando las
necesidades del entorno, en el que se abordan competencias cognitivas,

procedimentales y actitudinales, que les permita a actuar con idoneidad en
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diferentes contextos, aplicando los diferentes saberes (saber ser, saber hacer, saber

conocer y saber convivir).

Estos saberes deben estar en coherencia con las situaciones del entorno, ser
significativo y aplicable, para que los estudiantes puedan poner en préctica lo que
han aprendido, por esta razon la formacion debe estar centrada en la practica, mas
que en la teoria, potenciando no solo los conocimientos técnicos o cientificos, sino
también los valores y actitudes, ya que el desarrollo de sus competencias personales

y sociales, resulta fundamental para su formacion integral.

En este modelo con enfoque en competencias, los estudiantes tienen un rol
activo respecto de la construccion de sus aprendizajes y conocimientos, lo que
busca potenciar en ellos la capacidad reflexiva y de anélisis que le permitan
enfrentar las vicisitudes del presente y aportar desde sus propias habilidades
personales al desarrollo sostenible, ambiental y econémico con compromiso ético

y moral.

La Universidad de Atacama sustenta su quehacer educativo en cuatro
Fundamentos expresados en el Modelo Educativo Universidad de Atacama ME

(afio 2019):

El Fundamento Antropoldgico, dice relacion con el tipo de persona y
profesional formara la Universidad de Atacama, para ello concibe a la persona es
un ser social y diferente unas de otras, el entendimiento debe realizarse sobre la
base de la confianza y el respeto mutuo. En la Universidad de Atacama, se forman

profesionales capaces de desarrollarse en ambientes profesionales colaborativos,
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que construyen su conocimiento basandose en la comunicacion y el dialogo, y que

aceptan la diferencia como caracteristica del mundo actual.

El Fundamento Socio-Cultural, para qué sociedad estamos formando
profesionales, se reconoce que la sociedad es diversa en cuanto a su composicion
sociocultural y al conocimiento. Desde esa mirada la Universidad de Atacama,
como institucién estatal, laica y regional, respeta todas las creencias, pensamientos,
posiciones ideoldgicas, politicas, orientacion sexual, etnias, nacionalidades u origen
social de todos los integrantes de su comunidad educativa, asumiendo que la
institucion la construyen todos, en un marco de respeto de los derechos humanos,

la inclusion de las personas y el convivir en un contexto multicultural.

El Fundamento Pedagdgico, se sustenta en qué forma se formara, qué rol
tendré la docencia, desde esta perspectiva la Universidad de Atacama, percibe al
acto educativo como un proceso de interaccion que vincula pedag6gicamente a la
persona que aprende y a la que ensefia, al aprendizaje como producto del vinculo
de contenidos con experiencias, intereses, conocimientos previos y relaciones
establecidas con otros agentes educativos y la docencia como mediadora entre el

conocimiento y el aprendizaje.

El Fundamento Curricular, refiere a la forma como se organiza el curriculo.
La Institucion valora la comprension del curriculum como un proyecto institucional
que se compromete, desde lo formativo, con el desarrollo de competencias
genéricas, especificas y/o disciplinares y se operacionaliza a través del Perfil de

Egreso, Malla Curricular, Mapa de Progreso, Matriz de Coherencia Curricular y
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Programas de Asignatura periddicamente evaluados para garantizar la pertinencia

de la formacion universitaria. (p.8)

El enfoque curricular que declara la Universidad de Atacama en su ME, se
adscribe a un curriculum con enfoque en competencias, lo que implica una serie de
cambios en la forma de concebir la educacion universitaria. En efecto, a diferencia
de un enfoque centrado en la adquisicion de conocimientos, que se centra en lo que
el/la estudiante deberd saber al concluir una actividad académica, un enfoque en
competencias se centra en las habilidades que el estudiantado debera saber y hacer,
ya sea en contexto real o simulado. Esto permite valorar la profundidad,
complejidad y autonomia de las competencias tanto genéricas como disciplinares
ylo especificas declaradas en el perfil de egreso en sus planes y programas de
estudios. En el marco del Modelo Educativo, la Universidad de Atacama
conceptualiza la competencia como la “manifestacion observable de
conocimientos, actitudes y habilidades requeridas para resolver problemas reales
presentes en el campo laboral de manera efectiva y éticamente responsable” (UDA,
2017b). Dicha definicion asume la complejidad del término competencia,
comprendiendo que es un concepto dindmico y transferible a diversos ambitos de

accion: profesional, personal y educacional

La competencia se demuestra a través de resultados observables y
evaluables, es decir, es una manifestacion visible de las actitudes, habilidades y
conocimientos de los y las estudiantes. Considerando la complejidad del concepto,
en cuanto a los variados contextos en los que se pueden aplicar, el reconocimiento

de la competencia en el espacio de la formacion universitaria se encuentra
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relacionado con las multiples actividades que los y las estudiantes realizaran en el
contexto laboral futuro. Junto a lo anterior, la competencia resulta de la interrelacién
de sus elementos —actitudes, habilidades y conocimientos- y no de la suma de ellos,
es decir, el estudiantado debiera movilizar todos los recursos actitudinales,
procedimentales y conceptuales necesarios para resolver problemas profesionales

(Picardo, 2005).

Nuestra casa de estudios entiende que el curriculum universitario debe estar
en sintonia con las cambiantes demandas de las comunidades, del territorio y del
pais, de manera que cualquier intervencion formativa genere la transformacion
deseable y responda a los problemas que demanda la sociedad. En esa linea, el
curriculo compila el conjunto de competencias, resultados de aprendizaje, niveles
de dominio, criterios metodoldgicos y de evaluacion que los docentes deben
considerar para la planificacién, intervencion y evaluacion de los aprendizajes. Por
ello, la renovacion curricular ha sido un proceso gradual en la institucion, ya gque se

trata de un cambio que se visualiza en detalle a nivel de las carreras.

Los elementos del disefio curricular son el Perfil de egreso que segun
Hawes, (2010) Describe el desempefio esperado de un egresado,
certificado por la institucion, en términos de las habilitaciones logradas en
el proceso formativo, representando el compromiso social de la institucién
en el logro de las competencias, adquiridas en el curso de un itinerario

formativo o plan de formacién. (p. 3)

El perfil de egreso constituye el primer elemento de relevancia para la

definicion de un plan de estudios y guia de todo el proceso de renovacion curricular.
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El perfil de egreso tiene un papel fundamental en el proceso formativo del
estudiantado, ya que les otorga sentido y establece un marco de referencia. El
objetivo de este perfil es guiar su proceso de aprendizaje, brindandoles las pautas
necesarias para conseguir los resultados de aprendizaje que se espera lograr al
finalizar su formacion o al graduarse. La Institucion releva el perfil de egreso,
manteniendo mecanismos de evaluacion que permitan el monitoreo del logro del

perfil.

En atencion a los principios orientadores de la funcion formativa de la
universidad, se identifican determinadas competencias que se incorporan a la
propuesta de formacién el campo ocupacional/laboral y las areas de desempefio
asociadas a su desarrollo. Es asi que el perfil del egreso del/la profesional que se
forma en la Universidad de Atacama considera; Competencias Genéricas, que son
el conjunto integrado de conocimientos, habilidades y actitudes transferibles a una
gran variedad de funciones y tareas, sin corresponder a una disciplina en particular
(Comisidn Nacional de Acreditacion, 2015). En otras palabras, definen los atributos
que todo graduado universitario deberia poseer, independientemente de su
especializacién. Estas competencias abarcan aspectos genéricos de conocimientos,
habilidades y actitudes que son esenciales para cualquier profesional antes de
ingresar al mundo laboral. De la misma forma se contemplan las competencias
Disciplinares y/o Especificas, son aquellas propias de cada campo de conocimiento
que se derivan de las exigencias de un contexto o trabajo en particular. A diferencia
de las competencias genéricas, las competencias disciplinares y/o especificas han
sido definidas como los atributos que deben adquirir los y las profesionales que se

formen en la universidad y son elementos intrinsecos de cada disciplina o contexto,
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que describen aspectos técnicos relacionados con un cierto lenguaje o campo
laboral especifico, que garantiza el cumplimiento con éxito de las responsabilidades

propias del ejercicio profesional. (ME UDA. 2010)

Para el desarrollo de las competencias genéricas y disciplinares la
Universidad de Atacama ha establecido tres niveles para cada competencia; Nivel

Inicial, Intermedio y Avanzado.

Los ejes de formacion que integran el perfil de egreso de un profesional de

la Universidad de Atacama, considera cinco ejes de formacion:

Eje de Formacion General: Propende a nivelar y/o desarrollar en los
futuros profesionales conocimientos habilidades y actitudes bésicas y

genéricas.

Eje de formacion de Especialidad: Propende a desarrollar en los
futuros profesionales conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas a

la disciplina

Eje de formacion Electiva: Refleja la flexibilidad del curriculo,
permitiendo que los estudiantes desarrollen conocimientos, habilidades y

actitudes, que les permita profundizar en su disciplina

Eje de Formacion Optativa. Refleja la flexibilidad del curriculo,
permitiendo que los estudiantes desarrollen conocimientos, habilidades y

actitudes de acuerdo a sus preferencias personales.
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Eje de Préctica: Posibilita el desarrollo de conocimiento, habilidades,
conocimientos, habilidades y actitudes vinculadas al quehacer profesional,

tomando en consideracion el contexto. (p.16)

En la Universidad de Atacama, el eje de formacion préactica se erige como
la linea formativa de un plan de estudio que incorpora todas las practicas
que una carrera compromete en su formacion profesional, sean iniciales,
intermedias 0 avanzadas. Las mismas estan compuestas por una serie de
actividades donde el profesor en formacion demuestra la adquisicion
progresiva de las habilidades necesarias para graduarse como profesional
de la educacion, al finalizar su proceso formativo. Modelo para la base del
eje de practica de las carreras de pedagogia de la Universidad de la

Atacama (2019).

La formacion practica docente se entiende como el conjunto de actividades
que pone al estudiante de pedagogia en contacto con la escuela o centro educativo

y sus realidades.

La carrera de Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacion
Parvularia, forma parte de la Facultad de Humanidades y Educacion de la
Universidad de Atacama y se encuentra localizada en el Campus “Rémulo J. Pefia
Maturana”. La creacion de la carrera de Educacion Parvularia en la Universidad de
Atacama, se gestd en atencion al déficit de profesionales especializados en docencia
en el Nivel Parvulario en la Region de Atacama. El 2 de marzo de 1982, segln
Decreto N° 021, dispuesto en los Decretos con Fuerza Ley N° 1y N° 37 de 1981,

y las facultades que confiere el Decreto Supremo N° 7731 de 1981, se crea la carrera
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de Pedagogia en Educacion Parvularia, conducente al titulo profesional de
Educador de Parvulos, con un Plan de Estudios de 240 créditos. Este plan dedicaba
un 45% a la especialidad y un 55% a la cultura general y pedagogica,

comprendiendo ocho semestres de duracion.

Para el Departamento de Educacion Parvularia, esta tarea se convirtié en
uno de sus objetivos principales, motivo por el cual hoy cuenta con un Perfil de
egreso y Plan de estudios, en implementacion a partir del afio 2017, el que responde
a la formacion de educadores/as de parvulos que actualmente es requerido, de
acuerdo a los lineamientos del Ministerio de Educacion, acorde a los Estandares
Orientadores para las carreras de Educacion Parvularia (2012), con adecuada
formacion disciplinar y pedagogica especializada, considerando ademas el Modelo
Educativo de la Universidad de Atacama, las areas de desempefio del Marco para
la Buena Ensefianza (2003) y los Criterios definidos por la CNA para la evaluacion

de carreras de pregrado (2007).

De la misma forma las demas carreras de pedagogia de la Facultad de
Humanidades y educacion cuentan con un perfil que fue renovado a partir del afio
2015 e implementado en el afio 2017, evidenciando los siguientes elementos

distintivos:

° Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacion General Bésica: Los
egresados de esta carrera son profesionales con capacidad de innovacion,
pensamiento critico, habilidades socio-afectivas entre otras, que habilitan al

estudiante en un futuro a ser un profesional comprometido con la educacion
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integral. Ademaés, la formacidn recibida le permite desempefiarse en instituciones

de caracter publico y privado, promoviendo una educacién de calidad.

° Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacion Fisica: profesionales
formados para asumir con responsabilidad los problemas vinculados a las Ciencias
de la Actividad Fisica y del Deporte, preparandolos para administrar

organizaciones, establecimientos y programas de entrenamiento fisico deportivo.

° Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Inglés: preparados para trabajar
con estudiantes de Educacion Parvularia, basica y media, en diferentes contextos
educacionales, teniendo principios valéricos, €ticos y morales que se adapten al

contexto regional y social.

La Facultad de Humanidades y Educacion, conocedora de la importancia de
que la préactica docente como la principal forma de vinculacion con el medio
escolar, contempla préacticas docentes de caracter progresiva para los estudiantes
desde los primeros afios de la carrera, con el propdsito de ofrecer a los estudiantes
de pedagogia una aproximacion gradual a los diversos aspectos relativos a la
docencia en los establecimientos educacionales. Las actividades formativas
practicas del futuro docente involucran al estudiante de pedagogia, a los académicos
de la institucion formadora y al profesor guia del establecimiento educacional, la
interaccidn de estos tres actores en el proceso de aprendizaje profesional ha recibido

el nombre de triada formativa.

Es asi que el Modelo de Eje de Practica de la Facultad de Humanidades y
Educacién de la Universidad de Atacama busca articular los ejes de formacion

General, Especialidad y Préactica, para entregar al estudiante las herramientas
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necesarias que le permitan involucrarse temprana y progresivamente en la realidad
educativa, identificar los roles, funciones y reflexionar criticamente sobre su
quehacer docente para crear conocimiento pedagogico. Modelo de Préctica FHE

(2019)

Contreras, et. al., citados en Hirma y Cortez. 2013 indican que:

El andlisis de las descripciones del area de formacion practica de las
diferentes maneras de establecer contacto con centros educativos, pone en
evidencia que hay una amplia variabilidad en la forma de concebir el

concepto de practica y el propdésito del contacto con el centro educativo.

(p.22).

Si bien cada practica, por su disciplina presenta caracteristicas especificas,
se fundamentan en los principios y fundamentos comunes acordes con el Modelo
educativo de la Institucion como también en el perfil de egreso comprometido por
cada carrera, esto Ultimo es lo que sostiene que el eje de practica de cada carrera

posea un grado o porcentaje de especificidad.

El Modelo del eje de practica de la Facultad de Humanidades y Educacion
ofrece un sustento que representa la vision del eje de practica de la FHE,
estableciendo un marco de acciones teéricos-metodoldgicos que direccionan la
practica pedagogica de las diferentes carreras de pedagogia de la Facultad. Este
modelo se concibe como un plan de acompafiamiento, continuo, flexible que
pretende consolidar las competencias profesionalizantes establecidas en los perfiles

de egreso, a partir de la insercion progresiva del docente en formacion, en la
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dinamica y caracteristicas propias de la practica pedagdgica y de los diferentes

niveles que contempla la educacion chilena.

El Modelo del eje de Formacion Practica de la FHE, establece tres sub-ejes
transversales de formacion practica, al conjunto de directrices tedrico —
metodoldgicas que recorren y conectan el eje de formacion practica, integrando los
campos del ser, el hacer y convivir, favoreciendo una vision global que orienta el
proceso de ensefianza aprendizaje. Estos sub-ejes se desarrollan de manera integral
y progresiva durante todo el proceso formativo de las practicas. Estos sub-ejes
transversales de formacion practica responden a tres niveles de progresion (inicial,
intermedio y avanzado) establecidos para las competencias de los perfiles de egreso
de las carreras de pedagogia de la Facultad de Humanidades y Educacién de la

Universidad de Atacama.

A partir de este Modelo del Eje de Formacion Practica de la FHE, cada
carrera de pedagogia ha construido Manuales especificos en contexto de los perfiles

de egreso de cada carrera y particularidades de la disciplina que ensefian.

Es asi que el Manual de practica de la carrera de Licenciatura en
Educacién y Pedagogia en Educacion Parvularia, contempla seis practicas docentes
progresivas, en los niveles educativos del nivel Parvulario (Practica de observacion
y ayudantia, Préactica de Psicomotricidad, Practica de Sala Cuna, Préactica de Nivel
Medio, Practica de nivel Transicion y Practica profesional), que avanzan desde el
nivel inicial, intermedio y avanzado. Se releva el componente curricular distintivo
de la carrera educar a través de la emocion, a través del uso de metodologias con

enfoque contemplativo y la progresion de la competencia disciplinar nimero 6.
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Para las carreras de Pedagogia General Bésica, Pedagogia en Educacion
Fisica y Pedagogia en Inglés, en sus mallas curriculares no estan de manera
distintiva los nombres de las asignaturas de los ejes de précticas, lo que impide
identificar en qué nivel de su formacion asisten a sus practicas en el nivel
Parvulario. Se visualiza una diferencia entre la cantidad de asignaturas de practica

de cada pedagogia.
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Tabla 3. Comparacidn de la cantidad de asignaturas de practica.

Niveles Pedagogia General Pedagogia en Educacién Pedagogia en Inglés
Bésica Fisica
102 Practica | - ABP Préactica | - ABP -

201 Préactica I1- ABP - Trabajo de Campo I- ABP

202 Préctica Il - ABP Préactica Il - ABP Trabajo de Campo Il- ABP

301 Préctica IV - ABP - Trabajo de Campo |IlI-
ABP

302 Préactica V - ABP Préactica Ill - ABP Trabajo de Campo IV-
ABP

401 Practica VI - ABP - Trabajo de Campo V- ABP

402 Préctica VII - ABP - Préactica Profesional |

501

Préactica Profesional

Préactica Profesional

Practica Profesional 11
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5.3.  Actitudes, prejuicios y estereotipos docentes.

Para el desarrollo de presente investigacion es necesario conocer a que hace
referencia los aspectos actitudinales de los futuros docentes, dado que trabajan con
personas, por lo que las relaciones y actitudes cumplen un rol fundamental, para
potenciar los aprendizajes que se produzcan en el aula, asi potenciar el despliegue
completo de la persona en todo su esplendor y en lo complejo de su expresividad.
Conocer sobre los prejuicios y estereotipos sobre la Educaciéon Parvularia es
trascendental, pues es un campo que se encuentra constantemente en tension entre
las expectativas sociales, las realidades profesionales y los desafios inherentes al
contexto educativo. Para comprender el impacto de las actitudes, prejuicios y
estereotipos en la formacion y practica de los educadores/as de parvulos, es crucial
examinar como estos elementos influyen en la percepcion y el desempefio

profesional.

5.3.1. Actitudes de los docentes.

Segun Flores (2019), la actitud se puede definir desde el punto de la
psicologia social como una disposicién subjetiva o mental antes de la accion, define
como las personas perciben, entienden y reaccionan a su entorno. Se origina en
experiencias y no se convierte automaticamente en habitos rutinarios. Representa
la tendencia dominante de un individuo a responder de manera favorable o

desfavorable ante objetos, personas, instituciones o eventos.

A lo largo de la formacion docente, la construccion de las actitudes puede
verse influenciada por factores relacionados directamente con la formacién inicial

docente, pues las experiencias educativas vivenciadas durante este periodo
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academico, junto con la escasa interaccion formativa entre las diversas carreras de
pedagogia, pueden propiciar actitudes negativas que afectan la percepcion y
valoracion de las diferentes disciplinas pedagdgicas. Por ejemplo, cuando un
estudiante de pedagogia subestima la importancia de la Educacion Parvularia, es
probable que desarrolle actitudes que minimicen la relevancia de este nivel
educativo en el desarrollo integral de los nifios y nifias. Esto, a su vez, puede influir
negativamente en su compromiso con futuros espacios de colaboracion
interdisciplinaria, como la transicion educativa, donde la articulacion entre niveles

es fundamental para garantizar la continuidad y calidad.

Asi también, el manejo de un conocimiento parcial, por la falta de formacion
adecuada en teméticas como la diversidad, por ejemplo, puede contribuir a una
visién reduccionista de las capacidades de los estudiantes. Esto se manifiesta en un
estudio realizado por Boer, Pijil y Minnaert (2011) quienes revisaron 26 estudios
sobre las actitudes docentes hacia la inclusion, se muestra que la mayoria manifiesta
una actitud neutral o negativa frente a la integracién de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (de ahora en adelante NEE). Mientras que otras
investigaciones han destacado la necesidad de la urgencia de establecer mayor
capacitacion para los docentes. Por ejemplo, Sanchez, Diaz, Sanhueza y Friz (2008)
indican que el 92% de los estudiantes de pedagogia no se siente preparado para
encargarse de nifios y nifias con NEE. De Boer et al. (2011) manifiesta que los
docentes expresan sentirse poco preparados para satisfacer las necesidades de sus
estudiantes con discapacidades dentro del aula. En el mismo sentido, los docentes
mayormente capacitados reflejan una actitud mas positiva que aquellos con menor

formacion.



67

Por los preocupantes datos anteriores Flores (2019) destaca la importancia
de mantener una actitud positiva y focalizarse en las necesidades de cada estudiante
a pesar de las presiones que enfrentan los docentes para cumplir metas, exdmenes
y puntajes especificos. Un buen educador es aquel que cree en el potencial de
aprendizaje de todos los alumnos, comprende el propdsito del sistema educativo y

prioriza a los estudiantes por encima de los nimeros o las exigencias externas.

Esta actitud positiva también se manifiesta a través de otros elementos como
“el entusiasmo, la inventiva, la predisposicion a ayudar y el conocimiento del

contenido, juegan un rol muy importante en el rendimiento de la clase” (Flores,

2019).

Para las seminaristas, al egresar el docente de su formacién, debe, ademas,
de tener dominio de los contenidos que ensefiara, ser capaz de propiciar el fomento
del aprendizaje y la participacion, ofreciendo oportunidades de desarrollo e
inclusion educativa, que posea herramientas adecuadas para responder de manera

efectiva ante la diversidad de su alumnado, puesto que este Gltimo:

pasa la mitad de su tiempo en el colegio, es alli donde establece sus
primeras relaciones sociales independientemente de la familia, en este
espacio el nifio, el adolescente y el joven, afianza sus habilidades para ser,
hacer, pensar y sentir. Sus compafieros se convierten en su circulo social y
el docente se convierte en su referente mas importante en cuanto a
actitudes, comportamientos, emociones y sentimientos. El docente lo

quiera 0 no, es un agente activo de desarrollo socio afectivo y deberia
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hacer uso consciente de estas habilidades en su trabajo. (Extremera 'y

Fernéndez, 2014, como se cito en Garzén, 2014)

5.3.2. Prejuicios

Como sefiala el MINEDUC (2019) en su cartilla Orientaciones para

promover espacios de participacion y sana Convivencia Escolar.

Los prejuicios son juicios u opiniones que se emiten sobre algo o alguien,
sin contar con suficiente informacién o conocimiento, y que, al tratarse de
juicios no comprobados, pueden no ser ciertos. Implican siempre una

valoracion, favorable o desfavorable, sobre personas, situaciones o cosas,

y se producen en el nivel de los sentimientos y emociones (p. 22).

Por lo general existen prejuicios a nivel social sobre la Educacién Parvularia
y el rol de los educadores/as de parvulos, que pueden influir en la vision y
percepcion de los estudiantes de pedagogia. De acuerdo a lo mencionado en el
articulo “La dificil encrucijada de la Educacion Parvularia”, publicado por Carolina
Quiroga Bachur, en la Universidad de Chile (2009) algunos de los prejuicios mas
fuertes presentes en la sociedad chilena son que las Educadoras de parvulos solo
“cuidan y juegan” con los nifios Y nifias, que las familias no tienen claro el rol de la
Educacion Parvularia por lo que la toman como una “guarderia”, que otros docentes
no conocen el curriculum de Educacién Parvularia, por lo que no reconocen su

sentido, entre otros.
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En opinion de las seminaristas estos prejuicios y la falta de reconocimiento
hacia la Educacion Parvularia, sumados a las condiciones laborales adversas de la

carrera docente, como:

La falta de recursos para realizar el trabajo, alta exposicion a relaciones
interpersonales con los diferentes agentes de la comunidad educativa, y
exigencias de alumnos, apoderados, directivos, instituciones de evaluacion
externa, entre otras, que conllevan tensiones que pueden derivar en estrés
laboral y consecuencias dafiinas sobre su salud y desempefio laboral.

(Parra, 2005, como se citd en Avendafio y Gonzalez, 2012).

Perpettan un ciclo de desvalorizacién que afecta tanto la practica docente
como la percepcién social, teniendo consecuencias profundas vy
multidimensionales, pues estos prejuicios limitan la percepcién social sobre la
importancia del nivel inicial, reduciendo su valor a un espacio de cuidado y
recreacion, en lugar de reconocerlo como una etapa clave para el desarrollo integral
de los nifios y nifias. Este estigma influye directamente en las politicas educativas,
las cuales pueden priorizar otros niveles educativos en términos de asignacién de
recursos, dejando a la Educacién Parvularia con herramientas insuficientes para

enfrentar los desafios de la formacion infantil.

Asimismo, las condiciones laborales adversas de los docentes, no solo
afectan el bienestar de los educadores/as de parvulos, sino que también desmotivan
a los futuros docentes a optar por esta disciplina. Al mantener esta dindmica, se

genera una menor cantidad de profesionales docentes calificados para
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desempefiarse en la Educacion Parvularia, lo que a la vez refuerza las perspectivas

negativas ya existentes.

En este contexto, resulta relevante analizar las percepciones de los
profesionales en ejercicio, como se menciona en un articulo sobre la participacion
en asociaciones profesionales del profesorado de educacion infantil (APEI) chileno,
que logro detectar percepciones de los profesionales en ejercicio, respecto a la
Educacion Parvularia en referencia a las politicas publicas y de cdmo junto a las
agrupaciones gremiales deben luchar respecto de la nula visibilizacion que presenta
la Educacion Parvularia en Chile. Este punto es de suma importancia para la
construccion de un pais con mayor justicia social, remarcando opiniones respecto a
la abundancia de los discursos sobre la transformacion, pero sin una operatividad

real.

El articulo menciona también la importancia de que estas asociaciones
empoderen a los profesionales, con miras hacia la formacién constante y a través
de la reflexion, para mejorar las practicas, fortaleciendo el crecimiento y
empoderamiento profesional, sin embargo, se destaca que estas instancias de
capacitacion estan condicionadas a los asuntos de tiempo, precariedad

conocimientos referidos al tema, incluso circunstancias politicas.

5.3.3. Estereotipos

Definicion de estereotipos:

Los estereotipos son las creencias e ideas, negativas o positivas, hacia

personas de un grupo determinado (extranjeros, homosexuales, ancianos,
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personas con discapacidad, etc.); es decir, lo que sé o creo saber del otro.
Se trata de creencias sobre atributos de un grupo social y sobre las que hay
un acuerdo tacito, lo que implica que, para que sea un estereotipo, debe ser

una creencia compartida por varias personas (MINEDUC, 2017).

En Chile los profesionales que ejercen la profesion docente en el nivel
Parvulario, se inclina considerablemente hacia el género femenino, esto porque
desde siempre se ha atribuido el cuidado y crianza de los nifios y nifias a la mujer.
Esta designacion tiene su origen en las necesidades primarias de los nifios y nifias
de alimentacion y vinculo afectivo, esta situacion se mantiene hasta el presente,
porque existen profesiones que exhiben una inclinacion particular de intereses

asociados al género.

Estas inclinaciones se evidencian en los datos proporcionados por Pardo y
Adlerstein citadas en Ovando y Falabella (2021), que indican que el porcentaje de
mujeres educadoras en primera infancia representa un 97% del total de

profesionales que trabajan en este nivel, mientras que en Europa llega casi al 95%.

En el mismo orden de ideas el MINEDUC (2022), sefiala que en Chile el
99,1% de los educadores de parvulos en ejercicio son mujeres, mientras que el 0,9%
son hombres. Ademas, Chile y Portugal son los paises con menor participacion del
género masculino en el nivel Parvulario, evidenciandose la limitada participacion
de este género en roles asociados al cuidado y la educacion, tanto en el &mbito
profesional como personal, incluyendo el cuidado de sus propios hijos/as, nietos/as,

etc.
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En el caso de Chile, aunque recientemente se ha visibilizado la baja
estadistica de participacion masculina en el nivel, hasta el momento, no existe una
politica que apunte a resolver esta problematica, y hay casi nula investigacion en el

tema. (Ovando y Falabella, 2021).

Otros estudios han confirmado que los estereotipos pueden variar segun el
género, ya que ciertas carreras estan asociadas a roles masculinos o femeninos. En
el caso de la Educacion Parvularia, Sainz et al. (2004) concluyen que las mujeres
eligen esta carrera motivadas principalmente por vocacion y la oportunidad de
ayudar a los demas, mientras que los hombres tienden a optar por carreras méas
instrumentales, como las de carécter técnico o cientifico, debido a factores como el

salario o las proyecciones laborales.

Estas bajas cifras reflejan, ademas, el impacto del estigma asociado a que
los hombres opten por estudiar o ejercer profesiones vinculadas a los roles
tradicionales asignados a su genero. Este estigma generalmente suele llevarlos a
desistir de sus estudios cuando eligen una profesion contraria a estos roles
tradicionales, o incluso cuando ya son profesionales, a no ejercer por el prejuicio
social. Por otro lado, otro factor que puede incidir en los hombres a la hora de
estudiar una carrera profesional, es el sueldo, esto tiene su asidero en el prejuicio la
carrera de Educacion Parvularia es una de las carreras peor remuneradas del pais.
Respecto a este prejuicio la carrera de Educacion Parvularia, de acuerdo a un
ranking de treinta carreras universitarias, presentado por el periddico online
Mostrador de febrero del presente afio, en base a datos proporcionados por la

plataforma www.mifuturo.cl del MINEDUC, la carrera de Educacion Parvularia se



73

ubicaen el octavo lugar de las carreras peor remuneradas en Chile, siendo superadas
por otras carreras de pedagogia como Historia, Geografia y Ciencias Sociales y

Educacion Diferencial y Matematicas y Computacion.

En el ambito del ejercicio de la Educacion Parvularia, los estereotipos de
género son particularmente comunes. Un ejemplo de ello es la creencia de que esta
carrera es exclusivamente para mujeres, debido a que se les atribuye una mayor
emocionalidad o capacidad de cuidado. Este estereotipo asume que las experiencias
de aprendizaje deben dirigirse segun el sexo, lo que puede resultar en una educacion
desigual, limitando las oportunidades de aprendizaje tanto para nifios como para

nifas.

Parker (2000), como se cit6 por la Subsecretaria de Educacion Parvularia,
Enfoque de género en la Educacion Parvularia: una oportunidad para el bienestar
integral, (2023) una serie de estudios ha evidenciado que las nifias no reciben
interacciones en el aula de la misma calidad que los nifios y nifias, lo que refuerza
desigualdades en la educacion inicial, y que, por lo tanto, no todos los nifios y nifias

acceden de la misma manera a las oportunidades de aprendizaje.

La educadora de parvulos y Doctora en Educacion Maria Jesus Viviani,
actualmente profesora del departamento de Educacion, creadora del blog Ilamado
“Soy educadora”, plataforma que busca ser un apoyo para el docente en su
desarrollo profesional, confirma a través de una publicacion del afio 2012 la

presencia de estereotipos de género en base a que:

Se asume que el rol de las madres es indispensable para que los nifios y

nifias crezcan y se desarrollen sanamente. Cuando la madre esta ausente,
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son los educadores/as quienes asumen este rol y deben reemplazar a la

madre en todos sus quehaceres.

Viviani (2012) sefiala que esta percepcion genera dos problemas
principales: primero, perpetda la idea de que las educadoras de parvulos deben ser
exclusivamente mujeres, reforzando un estereotipo sexista. Segundo, subestima la
importancia de la formacion académica para ejercer este rol, basandose en la nocion
de que se trata de una habilidad "inherentemente femenina" que no requiere
profesionalizacion, sino Unicamente amor y cuidado. Asimismo, al considerarse un
trabajo "facil y natural", se justifica la baja remuneracion o incluso la falta de pago,
mencionando incluso que, en muchos paises, estas labores recaen mayoritariamente
en mujeres que, en muchos casos, trabajan de manera voluntaria y sin recibir una

compensacion econémica.

También hace referencia a la tendencia a infantilizar la profesion, en el
sentido de que se asocia exclusivamente con actividades Iudicas, manualidades o
cuidados basicos, relegando el componente pedagogico y académico que realmente
caracteriza a la Educacion Parvularia, subestimando a la vez las habilidades
pedagdgicas, psicoldgicas y técnicas que realmente implica esta profesion docente.
Este estereotipo trivializa la complejidad del trabajo de los educadores/as de
parvulos, que no solo implica atender las necesidades emocionales y fisicas de los
nifios y nifias, sino también disefiar y ejecutar estrategias educativas fundamentadas
en teorias del desarrollo infantil, planificacion curricular y evaluacion de

aprendizajes en una etapa crucial para el desarrollo humano.
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Estas percepciones erroneas afectan negativamente la valoracion social de
la profesion, al considerar que no requiere habilidades especializadas ni una
formacion profesional o rigurosa, lo que lleva a una menor valoracion tanto cultural
como econdmica de la labor y rol social que se cumple. Este estereotipo no solo
dificulta el reconocimiento de las educadoras de parvulos como profesionales clave
dentro del sistema educativo sino también desvaloriza la importancia de la

Educacion Parvularia en la vida de los nifios y nifias.

5.3.4. Colaboracion y articulacion entre profesores/as Educacién

Bésica y educadores/as de parvulos.

Segln Séez 2015:

Podriamos definir la Articulacion Curricular, en el ambito nacional, como
el proceso de transicion entre dos niveles sucesivos, que debe ser
construido por profesionales del area de la educacién a partir de las
regulaciones ministeriales, de modo tal de mantener la permanente

construccidn social y contextual de realidades.

En la normativa y orientaciones que rigen el sistema educativo chileno se
busca una continuidad entre los niveles de Educacion Parvularia y Educacién
Basica. Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia estan disefiadas en estrecha
coherencia con las Bases Curriculares de Educacion Basica, para que la educacién

de los nifios y nifias sea progresiva.

En el afio 2017, el MINEDUC promulga el decreto 373 acerca de la

estrategia de transicion educativa, para los niveles de Educacion Parvularia'y primer
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afio basico. En ella se destaca la importancia de generar una articulacion entre los
docentes de dichos niveles para favorecer y resguardar un proceso educativo
respetuoso hacia los nifios y nifias, proteger sus derechos y garantizar sus

aprendizajes de las habilidades, actitudes y conocimientos.

En este sentido la Subsecretaria de Educacion Parvularia, crea el documento
Orientaciones para Transiciones Educativas en Educacion Parvularia (2024), que
tiene como propdsito compartir un marco de referencia con conocimiento
actualizado para el disefio e implementacion de Estrategias de Transicién Educativa

(en adelante ETE) (p. 2).

Los equipos pedagdgicos tienen el desafio de dialogar y consensuar
acuerdos que apoyen las transiciones en los contextos de aprendizaje y,
para que ello sea beneficioso, es importante resguardar el bienestar integral
de cada uno de ellos y ellas, considerando su protagonismo e incidencia en

la toma de decisiones. (SAEP, 2014).

Segun el documento Orientaciones para Transiciones Educativas en
Educacién Parvularia, las ETE son un conglomerado de acciones que se ponen en
practica para tener continuidad, coherencia y progresién mediante se avanza en los
demas ciclos educativos, destacando la importancia de fortalecer a la comunidad
educativa, porque son ellos los llamados a dialogar y consensuar estrategias que
posibiliten generar transiciones respetuosas en los contextos de aprendizajes.
Resguardando el bienestar integral y el protagonismo de los nifios y nifas,
contemplando la realidad de los diferentes centros educativo, en este sentido es de

suma importancia valorar y validar las instancias de didlogo y opinion que puedan
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proveer los parvulos, haciendo eco de sus demandas, expectativas, conocimientos,
opiniones e incertidumbres, considerando realmente como participantes activos de
las decisiones que se tomen respecto a sus aprendizajes e interacciones dentro del

centro educativo.

Es importante prestar especial énfasis a los procesos de Transicion y
Articulacion Educativa que se desarrollan en el recorrido hacia la
Educacion Basica, dado que se ha observado un fendmeno de
escolarizacion en el Nivel Transicion. Este fendmeno, que se caracteriza
por la conformacién de grupos de gran tamafio, la priorizacion del aula
como espacio de aprendizaje disminuyendo las experiencias en espacios
abiertos, el fomento de interacciones asimétricas entre los docentes y las
nifias y nifios, la reduccion de las oportunidades de juego y la promocién
de la disciplina, lo que restringe el didlogo y el movimiento dentro de las

salas de clases (Pardo, Opazo, y Rupin, 2021).

En la misma linea del documento Orientaciones para Transiciones
Educativas en Educacién Parvularia, este disefio y su implementacion se encarna
en los planes de mejoramiento educativo, que busca asegurar la continuidad,
coherencia y progresion curricular, desde una perspectiva sistémica e inclusiva. En
este sentido son los equipos directivos quienes tendran el desafio de favorecer
vinculos de comunicacion e instancias de trabajo colaborativo, enfatizando en la

reflexion y capacitacion docente que protejan las caracteristicas de la nifiez.

Considerando la relevancia de fortalecer la transicion educativa, es esencial

que esta colaboracion y articulacién pueda forjarse desde la formacidn docente, por
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lo que las Universidades que imparten pedagogias deberian tener presente este
criterio en sus programas académicos. Actualmente en la Universidad de Atacama
no existe una colaboracion estrecha y sistematica referida a la transicion educativa,
en las que se integre a las carreras de pedagogias, que permita comprender las

necesidades, conocimientos, inquietudes y fortalezas de los docentes en formacion.
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6. METODO DE INVESTIGACION

6.1.  Tipo de estudio

El enfoque de esta investigacion es cualitativo, con un disefio descriptivo de

andlisis clasico de contenidos narrativos (Strauss & Corbin, 2002).

La consideracion de este enfoque de investigacion cualitativa responde a lo
planteado por Blasco y Pérez (2007), quienes sefialan que esta permitird examinar
la realidad dentro de su entorno natural, observando como ocurren los fenémenos,
permitiéndonos extraer interpretaciones basadas en las experiencias de los

estudiantes.

Estos estudios cualitativos utilizan técnicas para recolectar datos como la
observacion no estructurada, entrevistas abiertas, revision de documentos,
discusién en grupo, evaluacion de experiencias personales, registro de historias de
vida, interaccion e introspeccion con grupos o comunidades. Para el investigador
cualitativo todos los espacios e individuos son dignos de estudios. Aqui el proceso
de indagacidn es flexible y se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las
respuestas y el desarrollo de la teoria (Otero Ortega 2018) en el libro Enfoques de

investigacion.

Para Grinnell et al. (1997) estos estudios se fundamentan en la observacion
y evaluacion de los fendmenos estudiados emitiendo conclusiones de lo encontrado
en la realidad estudiada, el investigador que utiliza este enfoque esta en
competencias de comprobar las conclusiones a las que llega y esta en condiciones
de proponer nuevos estudios. La investigacion cualitativa permite desarrollar

encuestas, entrevistas, descripciones, y puntos de vista de los investigadores. El
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enfoque cualitativo, por lo comun, se utiliza primero para descubrir y refinar

preguntas de investigacion. A veces, pero no necesariamente, se prueban hipotesis.

Las seminaristas han optado por sustentar su investigacion en un enfoque
cualitativo debido a que este tipo de estudio permite explorar en profundidad los
significados, experiencias y opiniones que los participantes atribuyen a la
ensefianza y disciplina de la Educacion Parvularia. A través de entrevistas
semiestructuradas, se busca comprender no sélo los conocimientos, sino también
las percepciones y vivencias subjetivas de los involucrados. Ademas, la decision de
incluir a participantes de las cuatro carreras de pedagogias impartidas en la
Universidad de Atacama responde a la oportunidad de recolectar informacion
diversa que permita identificar y comparar las diferencias y similitudes en las
perspectivas de los estudiantes sobre la educacion en general. Este enfoque permite
una interpretacion rica y detallada de las realidades individuales y grupales,
favoreciendo un analisis profundo y contextualizado que seria dificil de obtener

mediante métodos cuantitativos.

Se considera que este enfoque es particularmente adecuado para
comprender como las realidades y contextos especificos de los participantes afectan
sus opiniones y actitudes hacia la educacién. En conjunto, se pretende obtener una
interpretacion rica y detallada de las realidades individuales y grupales,
favoreciendo un analisis profundo y contextualizado que seria dificil de obtener

mediante métodos cuantitativos.



81

6.2. Informantes claves

El grupo de participantes de este seminario de grado esta constituido por 29
informantes claves, segun: Estudiantes de pedagogias (20), profesoras de
Educacion bésica (4) y Educadoras de parvulos (5). EI primer grupo de informantes
claves, estudiantes de pedagogia, corresponde a aquellos que actualmente estan
cursando algunas de las tres pedagogias seleccionadas para este estudio, de la
Facultad de Humanidades y Educacion de la Universidad de Atacama, de cualquiera
de los niveles educativos: Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacion
General Baésica, Licenciatura en Educacién y Pedagogia en Educacién Fisica,
Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Inglés. El segundo grupo de informantes
claves, profesores de ensefianza bésica, corresponde a egresadas Yy tituladas de la
carrera de Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacion General Bésica de
la Universidad de Atacama. Finalmente, el tercer grupo de Educadora de parvulos,
egresadas Yy tituladas de la licenciatura en Educacion y pedagogia en Educacién

Parvularia de la Universidad de Atacama.

Las carreras de pedagogias de la Universidad de Atacama poseen una
duracion de 9 semestres, en cuatro afios y medio, estan divididos en 5 niveles en
dos semestres, del tanto, bajo un modelo con enfoque en Competencias. Estos
informantes claves han sido seleccionados en el proposito de identificar el
fendmeno en estudio desde una perspectiva prospectiva y retrospectiva. Este primer
aspecto prospectivo refiere a la vision subjetiva de los estudiantes de las pedagogias
seleccionadas, respecto de las implicancias que tiene para su futuro ejercicio

profesional, el manejo, conocimiento y experiencia en relacion al curriculum y
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didactica del nivel Parvulario en su formacion de pregrado. Al mismo tiempo la
incorporacion de profesores/as de Educacion General Bésica y Educadores de
parvulo, ofrece una perspectiva retrospectiva en relacion a las experiencias
formativas en el pregrado que les significaron un aporte a su desemperio profesional
en contexto del nivel Parvulario, asi como, aquellas experiencias que hoy
interpretan como debilidades y carencias de su formacion. Ambos aspectos
permiten obtener una visualizacion longitudinal a las percepciones de estos
informantes claves, respecto de sus actitudes y saberes pedagogicos en relacion al

curriculo de didactica de Educacion Parvularia.

Tabla 4. Distribucion de participantes del focus group por carrera y

desempefio profesional.

Disciplina No. participantes

Pedagogia en Educacion Béasica (PGB) 4

Pedagogia en Educacion Fisica (EFI) 3
Pedagogia en Inglés (PEI) 5
Profesoras de Educacion Basica 4
Educadoras de parvulos 5

Fuente elaboracion propia.



Tabla 5. Participantes de la muestra en su totalidad

83

No. Participante Institucion Nivel cursado/ Afios  Sexo

participantes Pregrado/ de experiencia
desempefio profesional
profesional

1 Estudiante PGB Universidad de 402 M
Atacama

2 Estudiante PGB Universidad de 402 H
Atacama

3 Estudiante PGB Universidad de 402 H
Atacama

4 Estudiante PGB Universidad de 402 M
Atacama

5 Estudiante PGB Universidad de 402 M
Atacama

6 Estudiante PGB Universidad de 402 H
Atacama

7 Estudiante EFI Universidad de 202 H
Atacama

8 Estudiante EFI Universidad de 202 H
Atacama

9 Estudiante EFI Universidad de 202 H
Atacama

10 Estudiante EFI Universidad de 402 H
Atacama

11 Estudiante EFI Universidad de 402 M
Atacama

12 Estudiante EFI Universidad de 402 M
Atacama

13 Estudiante PEI Universidad de 202 H
Atacama

14 Estudiante PEI Universidad de 202 H
Atacama

15 Estudiante PEI Universidad de 202 H

Atacama



16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

Estudiante PEI

Estudiante PEI

Estudiante PEI

Estudiante PEI

Estudiante PEI

Educadora

Educadora

Educadora

Educadora

Profesora

Profesora

Profesora

Profesora

Coordinadora
Nivel Parvulario

Fuente elaboracion propia.

Universidad de
Atacama
Universidad de
Atacama
Universidad de
Atacama
Universidad de
Atacama
Universidad de
Atacama

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

Liceo Fernando
Ariztia Ruiz

202

202

202

202

402

< 7 afios

> 7 afos

< 7 afios

< 7 afios

< 7 afios

> 7 afos

< 7 afios

< 7 afios

< 7 afios
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85

Participantes

Carreras Niveles

Estudiantes regulares de la
Universidad de Atacama

Ex Estudiantes

Licenciatura en  Educacién y 201, 202, 301,
Pedagogia en Educacion General 302, 401y 402.

Basica

Licenciatura en  Educacién vy
Pedagogia en Educacién Fisica

Licenciatura en  Educacion vy
Pedagogia en Inglés

Tabla 7. Criterios de exclusiéon

Participantes

Carreras

Niveles

Estudiantes sin Carreras que no

riesgo académico

sean
pedagogias

de

Por la duracién de la carrera se excluye al nivel 501
puesto que, en el periodo del segundo semestre, no
se encuentran bajo la condicion de estudiantes
regulares.

100, 101 por los pocos conocimientos académicos en
esta altura de su formacion
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6.3. Procedimiento

Para desarrollar la metodologia de investigacion se definié realizar la
investigacion con un disefio cualitativo que permitiese abordar y analizar las
respuestas de los agentes claves, y recoger la informacion a través de entrevistas

semiestructuradas dirigidas por un guién tematico.

Para gestionar la participacion de los diferentes agentes informantes,
internos y externos, se realizaron contactos formales a través de correos electronicos
institucionales con Directores de carreras de pedagogia de la Universidad y cartas

formales de presentacion con Directores de establecimiento educacionales.

Para preservar las opiniones vertidas por los participantes en los dos focus
group Yy entrevistas, cada sesion fue grabada en audio y tuvieron una duracion

variable aproximada de 60 minutos y 25 minutos respectivamente.

El procedimiento de recoleccion de la informacidn fue disefiado para lograr
una comprension profunda del objetivo general y especificos de la investigacion.
Para ello, a lo largo de la indagacién se ejecutaron las siguientes fases para la
recoleccion de informacion significativa:

El analisis de la informacién fue conducido a través de cuatro fases propias del
analisis clasico de contenido de acuerdo a Strauss y Corbin (2002):

1.- Fase exploratoria: Las transcripciones de los focus group y las

entrevistas fueron revisadas y leidas en su totalidad por las seminaristas para
obtener una panoramica de las perspectivas subjetivas de los informantes
claves respecto al tema en estudio. En esta fase no se identificaron codigos,

sino se obtuvo una impresion general de los textos.
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2.- Fase indagatoria: En esta fase se procedio a identificar codigos de
contenido semantico referencial alusivos al objeto de estudio. Se veld
porque estos codigos fueran claros, precisos y no redundantes, en un nimero
suficiente que representase las proporciones relativas de los contenidos

expresados por los informantes claves en las entrevistas y focus group.

3.- Fase interpretativa: En esta penudltima fase se seleccionaron aquellos

codigos con una mas clara referencia al texto de origen, a modo de “poda
semantica”. Un nimero de 34 cddigos primarios, cada uno con varias
citaciones, fue entonces reducido a 17 cddigos secundarios de significado

relevante. Para ello, se utiliz6 el software ATLAS.ti. 22.0.

4.- Fase de sintesis: Esta Gltima fase comprendio la creacion de las

categorias semanticas finales, emanadas de los codigos de mayor frecuencia
y relevancia. Por lo tanto, estas categorias van desde la interpretacion que
las seminaristas dieron a los significados comunes que son representados en
los codigos recién mencionados. De este proceso interpretativo fueron
finalmente creadas 17 categorias semanticas representativas de las
perspectivas de los informantes claves, respecto del objeto de estudio. De
este numero se realiz6 una seleccion de diez categorias semanticas

presentadas y discutidas en la siguiente seccion.

Criterios éticos

En este seminario de grado se respetaron los siguientes criterios éticos:

Helsinki, ANID, etc. Declaracion de Helsinki de la Asociacion Médica Mundial

(AMM) (1964) define principios éticos para las investigaciones médicas con seres
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humanos, por consiguiente, los principios éticos pueden ser relevantes para otros

campos donde se investigue con seres humanos.

e Proteccion de los sujetos de investigacion: Pone un énfasis fuerte en la
seguridad, el bienestar y los derechos de las personas que participan en
estudios.

e Consentimiento informado: Insiste en la necesidad de que los sujetos
proporcionen su consentimiento libre y plenamente informado antes de
participar.

e Prioridad del bienestar humano: Establece que el bienestar de las personas
debe estar por encima de los intereses de la ciencia y la sociedad.

La Agencia Nacional de Investigacién y Desarrollo (ANID) de Chile ofrece
guias y criterios éticos para la investigacion, especialmente en el contexto de
estudios que involucren a seres humanos, comunidades o datos sensibles. Estan en
concordancia con normativas internacionales como la Declaracion de Helsinki.

Como regla general, las investigaciones en ciencias sociales y humanidades
en/con adultos competentes deben: Incluir un proceso de consentimiento informado
que asegure un consentimiento explicito, libre, informado, personal y por escrito de
cada persona que participe. Lineamientos para la Evaluacion Etica de las

Investigaciones en Ciencias Sociales y Humanidades, ANID (2022, p. 17).

Conforme a los principios éticos de la investigacion, se proporcionara un
consentimiento informado a cada uno de los participantes, en el que se explicita el

propdsito, objetivo y los beneficios de la investigacion.
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El documento asegurard que los participantes comprendan que su
participacion es totalmente voluntaria y que podran retirarse en cualquier momento
sin que ello les cause perjuicio alguno. Asimismo, se garantizard que cada uno de
los participantes comprenda que la informacion recopilada sera tratada con estricta
confidencialidad y que los resultados o hallazgos seran compartidos publicamente
mediante una presentacion audiovisual, que estara disponible en las redes sociales

de la Universidad de Atacama.

El consentimiento también serd leido en voz alta y clara por una de las
moderadoras, con la finalidad de resolver interrogantes que puedan surgir de los
participantes. Una vez firmado el referido consentimiento, se procederd con la
recoleccion de datos, garantizando el respeto de cada uno de los asistentes en todo

momento.

6.5. Instrumentos

Se utilizan dos instrumentos para la recoleccion de datos, con el objetivo de
conocer la apreciacion de los estudiantes de las carreras de pedagogias, respecto a
la disciplina de la carrera de Educacién Parvularia. El objetivo es establecer una
articulacion de las actitudes y saberes pedagogicos, que podran facilitar el futuro
laboral y orientar a los equipos pedagdgicos para formar estudiantes capaces de
establecer alianzas con el fin de efectuar practicas conscientes y respetuosas con
nifos y nifas.

El primer instrumento de recoleccion de la informacion es Entrevista
semiestructurada. La recoleccion de datos cualitativos se realizard mediante siete

entrevistas semiestructuradas, siguiendo los lineamientos establecidos por Alonso
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(1999, pp. 225-226), quien considera la entrevista de investigacion como un proceso
comunicativo para adquirir informacion directa de los participantes. Ademas, se
aplicard un enfoque basado en las recomendaciones de Tejero (2021), quien enfatiza
la importancia de recolectar datos a través de un conjunto de preguntas abiertas.
Este método nos permitird obtener informacion suficiente para comprender el area
de interés y flexibilizar la conversacion dentro del mismo tema. Se podrén
incorporar nuevas preguntas segin sea necesario, explicar el significado de las
preguntas formuladas, solicitar aclaraciones e incluso pedir al entrevistado que
profundice en algun aspecto introduciendo nuevas preguntas. De esta manera, se
establecera un estilo de conversacion personalizado y adaptado a las necesidades
del estudio. Por consiguiente, las entrevistas seran aplicadas de acuerdo a un guién
temaético predefinido, el cual comprende dimensiones de interés a indagar acerca
del objeto de estudio , estas dimensiones se presentan en la tabla 1, y abarcan
tematicas tales como: Conocimientos, percepciones y creencias de estudiantes de
las tres carreras de pedagogia en relacion a la formacién inicial docente de los
educadores/as de parvulos, recolectados a través de la formulacion de preguntas
centrales que podran derivar a la realizacion de preguntas secundarias, lo que

permitira flexibilizar la interaccidn con los participantes.

El segundo instrumento de recoleccion de la informacion es una entrevista
semiestructurada para Focus group. La informacion de caracter grupal sera
obtenida mediante un grupo focal de 10 estudiantes, siguiendo las directrices
planteadas por Tejedo (2021), quien describe este tipo de recoleccidn de datos como
un espacio de intercambio de opiniones donde se puedan explorar experiencias o

vivencias personales y académicas, con el objetivo de dar voz a los estudiantes de
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pedagogia, permitiéndonos recolectar sus percepciones, conocimientos y creencias
en relacion al tema de estudio. Ademas, la realizacion de este instrumento, nos
permitira proporcionar un momento de enriquecimiento mutuo, mediante el

intercambio de respuestas.

Serd una entrevista liderada por tres moderadores en busca de obtener
informacién, cada uno con funciones distintas; locutor, mediador, registrador, en el
cual se realizaran varias preguntas pertinentes a la perspectiva de los grupos de
estudiantes de las distintas pedagogias acerca del objeto de estudio. Estas preguntas

seran construidas a partir del mismo guion tematico, presentado en la tabla 8.

Funciones de las estudiantes investigadoras en el focus group:

Para facilitar la conversacion en el focus group, una de las tres seminaristas
guiard las preguntas que se realicen, introduciendo el tema de investigacion y
anunciando cada una de las preguntas del guidn temético, mientras que la segunda
moderadora efectuara diferentes intervenciones para ayudar a centrar la
conversacion respecto el objeto de estudio, la tercera seminarista mantendra
atencion y observara como se desenvuelven los participantes durante la
conversacion, realizando anotaciones de aspectos relevantes que sean Utiles para

indagar en el tema central del seminario de grado.

La encuesta sociodemografica nos permitird considerar los factores
individuales que influyen en las apreciaciones de los participantes, respecto al

objeto de estudio.

Breve lista de preguntas: Se confeccionara una breve encuesta con preguntas

orientadas a recolectar informacion respecto de caracteristicas de los participantes
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claves, que abarcaran aspectos tales como: previas experiencias laborales, edad,

familiares con conocimientos en educacion, su experiencia en Educacion

Parvularia, entre otros. Dado que eventualmente podrian incidir en las respuestas

de los participantes. La informacion es de indole general y an6nima.

Tabla 8. Guion tematico: Dimensiones

Dimensiones

Descripcion

Perfil de los educadores/as
de péarvulos.

Cuél es la opinién de los participantes respecto de las caracteristicas
intrinsecas, de los educadores/as de parvulos en formacién y en
ejercicio y que las diferencian de otras profesiones.

Perspectivas acerca del
curriculum

Examinar los conocimientos de los participantes, respecto al
curriculum de Educacién Parvularia: &mbitos, ndcleos, objetivos de
aprendizajes.

Aprendizaje

Describir como los agentes claves, conciben los procesos de
aprendizaje de los nifios y nifias en la etapa inicial.

Evaluacién

Identificar los conocimientos de los participantes respecto a los tipos
de evaluacion existente, formativa y sumativa en el nivel inicial y
su diferenciacion con los niveles posteriores.

Actitudes, Estereotipos y
prejuicios

Indagar acerca de los conocimientos populares y predisposicion
personal, que poseen los participantes claves, acerca de las actitudes,
competencias, reconocimiento social y eleccion vocacional, de las
educadoras de parvulos en formacion y en ejercicio.

Convivencia escolar

Lo que los participantes saben de las caracteristicas propias de la
convivencia escolar y diferencias en las interacciones de los nifios y
nifias entre el nivel inicial y Educacion Basica.




Familia y comunidad
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Cual es la perspectiva de los participantes respecto a la participacion
de las familias, la articulacién con la comunidad. Explicando las
diferencias y similitudes que existen entre el nivel inicial y
Educacion Bésica.

Colaboracion técnico
pedagdgica y actividades
de formacion inicial
compartidas

Identificar las apreciaciones de los estudiantes sobre las
interacciones colaborativas entre los educadores/as de parvulos y
los profesores/as, asi como sus perspectivas respecto a las
oportunidades de colaboracion y aprendizaje entre los estudiantes de
las diferentes pedagogias en el pregrado.

Practica docentes en el
nivel Parvulario

Recoger las experiencias y percepciones del desempefio de los
participantes en las practicas realizadas en el nivel parvulario, en
el pregrado o en su quehacer docente.

En la siguiente tabla se expondran diferentes preguntas que seran utilizadas

para realizar entrevistas semiestructuradas y para el focus group, realizando

pequefias adecuaciones al momento de ser presentadas por la moderadora y en

concordancia con la cantidad de participantes, con la finalidad de recabar

informacién mas detallada de cada una de las preguntas realizadas y obtener de

mejor manera las apreciaciones de los diferentes participantes.
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Tabla 9. Guion tematico entrevista semiestructurada

Dimension Pregunta central Preguntas secundarias, (se hacen
solo si la central lo permite).

- Perfil de la ¢Cuales son las caracteristicas - ¢Como describiria el perfil de los

educadora de de la educadora de parvulos y en educadores/as de parvulos, y en qué

parvulos. qué se diferencian con los se diferencia con el perfil de los

docentes de Educacién Basica?

docentes de Educacién Basica?

- ¢Como considera que es la relacion
entre los educadores/as de parvulos
nifios y nifas?

- ¢Cudles son las habilidades
pedagdgicas que deben desarrollar
los educadores/as de parvulos y en
qué se diferencian con la de un
docente de Educacion Basica?

-Describa cuales son las
caracteristicas de la comunicacion
entre educadores/as de parvulos e
infantes de la educacion inicial y en
qué se diferencia con los docentes de
Educacién Basica.

-¢Cudles son las caracteristicas de
estudiantes de pedagogia en
Educacién Parvularia y pedagogia
en Educacién General Basica?




- Perspectivas del
curriculum.

¢Qué sabes del curriculum
especifico en Educacion
Parvularia? y ¢En qué se
diferencia con el curriculum de
Educacion Basica?
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- ¢ Conoces la existencia de las Bases
curriculares de la Educacion
Parvularia?

- ¢Qué tipo de experiencias de
aprendizaje cree usted que se
realizan en Educacion Parvularia?

- ¢Qué rol tiene el juego en la
Educacion Parvularia?

- ¢Cual es su comprension general
sobre la flexibilidad del curriculum
en Educacién Parvularia y su
diferenciacion en comparacién con
los niveles superiores?

- ¢Considera  relevante  que
Educacién Parvularia posea su
propio MBE, y conoce las diferencias
del MBE de los niveles posteriores?

- ¢Cual es el coeficiente técnico con
el que se trabaja en Educacion
Parvularia?

¢Cuales son los aspectos
curriculares que usted cree que son
parte de la Educacién Parvularia?




-Saberes
pedagbgicos
didacticos.

¢Cuales son las caracteristicas
de los estilos de aprendizaje de
los parvulos y en qué se
diferencian con los de ensefianza
basica?

¢ Qué haria usted para promover
el aprendizaje en parvulos y en
qué se diferenciaria con los
estudiantes de ensefianza basica?
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- ¢Considera que un nifio o nifia que
accedio a educacion inicial, se le es
mas facil adquirir aprendizajes en
Educacidn Basica y por qué?

- ¢Conoces alguna metodologia que
se utiliza en Educacién Parvularia?

- ¢En qué nivel de educacion
considera que se adquieren mayores
contenidos académicos?

- ¢En qué aspecto cree que radica la
importancia de la planificacion en
Educacion Parvularia?

- ¢Cuéles son las dificultades y
experiencias positivas mas frecuentes
al trabajar con infantes?

-Evaluacién.

¢Cuales son los elementos
caracteristicos de la evaluacion
en el nivel Parvulario y en qué se
diferencia con la ensefianza
basica?

- ¢Para usted es mas relevante el
proceso o0 los resultados de
aprendizaje y por qué?

- ¢Conoces los instrumentos o
técnicas de evaluacion que se
efectan en Educacion Parvularia?

- ¢Qué procedimientos evaluativos
han sido mas efectivos para
comprobar los aprendizajes de los
nifios y nifas?

-¢En sus procesos evaluativos utiliza
la evaluacion formativa, y qué tipo de
informacion recoge?




-Actitudes,
estereotipos
prejuicios.

¢Qué le hizo elegir estudiar la
especialidad frente a la otra?

¢Qué lo llevd a no elegir los
estudios de Educacion
Parvularia?

¢Cudl es el estatus ylo
reconocimiento social a las
pedagogias en general y en
particular a la Pedagogia en
Educacion Parvularia?
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- ¢ Cual crees que es el porcentaje de
agentes educativos varones en el
nivel inicial? ¢por qué?

- ¢Cuan complejo cree usted que es
para los educadores/as de parvulos
trabajar con infantes y en qué se
diferencia con el trabajo con
estudiantes de Educacion Bésica?

- ¢Cual es su opinion respecto de la
presencia femenina y masculina en el
aula inicial?

- ¢Cree qQque sus experiencias
académicas, extra programaticas y
expectativas personales influyeron en
la decision de no seguir una carrera
en ingenieria o ciencias duras en
lugar de ciencias sociales?

- ¢Como percibes el reconocimiento
social de una carrera en ingenieria o
ciencias duras en comparacion con
una carrera en ciencias sociales en
términos de oportunidades laborales,
salario, demanda del mercado?

- ¢Qué tanto influye la postura
familiar en la eleccién de una carrera
profesional?

-¢Cudles son las razones que hacen
que un estudiante de educacion
media elija los estudios de Educacion
Parvularia, y cudles son las razones
que los rechacen?




-Preparacion de
ambientes propicios.

¢Cuales son las principales
caracteristicas y diferencias que
se presentan en la convivencia
escolar de los nifios y nifias en el
nivel inicial y el nivel primer ciclo
basico?
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- ¢Cuales son las dificultades
socioemocionales que enfrentan los
educadores/as de parvulos en el nivel
inicial, y en qué se diferencian de las
dificultades que enfrentan los
profesores/as del primer ciclo
basico?

-¢En qué nivel considera usted que se
producen mayores problematicas
sociales entre estudiantes?

-Rol educativo de la
familia.

¢Cual es el rol de la familia en el
proceso de transicion educativa
desde el nivel Parvulario al nivel
de ensefianza basica?

- ¢Qué opinan las familias de los
educadores/as de parvulos?

- ¢Qué relevancia considera usted
que presentan las familias de los
alumnos en su desarrollo
biopsicosocial?

-¢Considera usted que la familia
relega su rol como primer agente
educador a los docentes de
Educacién Basica?




-Colaboracion ¢Como se podria caracterizar la

técnico pedagogica colaboracion

y Actividades de educadores/as de parvulos vy

formaciéon  inicial profesores/as
compartidas. Basica?

¢ Qué oportunidades ha tenido o
tuvieron de compartir actividades
formativas y extracurriculares
con la carrera de Educacion

Parvularia 'y

apreciacion respecto a ellas?
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- ¢Cudles son los principales
aciertos, dificultades y desafios de la
colaboracion entre educadores/as de
parvulo y profesores/as?

- ¢Como evalGa su capacidad de
elaborar  estrategias para la
transicion educativa en colaboracion
con los educadores/as de parvulos?

- ¢Coémo cree usted que se relaciona
la Educacion Parvularia con su
futura profesion?

¢ Qué opina usted de experiencias del
cruce los saberes pedagdgicos del
curriculum con pedagogia en
Educacién Parvularia y cémo cree
influira en su trabajo futuro?

- ¢Qué importancia tiene a nivel
intrapersonal realizar actividades
recreativas en conjunto con otras
carreras de pedagogia?

-Practica docente en ¢ Considera usted que su carrera
el nivel Parvulario. lo ha preparado para realizar
practicas docentes en el nivel

inicial?

¢Cual ha sido su experiencia de
practica docente en el

Parvulario?

-En caso de tener experiencias:

¢En el manual de practica de su
carrera  se contemplan las
particularidades del grupo etario del
nivel Parvulario?

- ¢ Al momento de ejecutar su practica
docente tiene en cuenta el MBEEP?

Fuente elaboracion propia.
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7.  RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos, estos reflejan las
actitudes y saberes pedagdgicos de estudiantes de las tres carreras de pedagogia

acerca de la disciplina de Educacién Parvularia.

Los antecedentes recopilados permitieron, identificar diecisiete

categorizaciones semanticas que se detallan a continuacion:

Tabla 10. Categorizaciones

Categorias Definicion

1. Roles profesionales para la

Asignacion de los distintos docentes respecto de la
transicion educativa al primer ciclo

transicion educativa
bésico.

2. Subvalorizacién social de la Percepcionde los participantes acerca de la opinion que

Educacion Parvularia. mantiene la sociedad y las familias del nivel Parvulario

3. El juego y su presencia en los Uso del juego como estrategia metodoldgica de
procesos de ensefianza aprendizaje ensefianza en una determinada disciplina .

en el nivel parvulario.




4.  Reconocimiento del Desarrollo
personal y social, en el curriculo del

nivel parvulario.
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Estimacion de los participantes de la importancia y
transversalidad del ambito de aprendizaje Desarrollo
Personal y Social y respectivos nucleos, para preparar

la ensefianza en el nivel parvulario

5. Educacion Parvularia con foco en
la calidad del vinculo psicoafectivo

entre la educadora y el parvulo.

Los participantes confieren valor al vinculo

psicoafectivo que se genera entre parvulo y Educadora

6. Formacion inicial  docente
favorable y/o desfavorable para
ejercer profesionalmente en el nivel

Parvulario.

Los participantes evallan y comparten
experiencias acerca de su formacion docente,
definiendo qué tan preparados se sienten para

efectuar practicas en el nivel Parvulario.

7. Conocimiento o desconocimiento

del curriculum en Educacion

Parvularia.

Los participantes demuestran el nivel de
conocimiento y apropiacion del curriculo del nivel

parvulario

8. Escasas instancias compartidas de
formacion inicial en el pregrado de

las pedagogias.

Ausencia de instancias de encuentro e intercambio
entre estudiantes de las diferentes carreras de

pedagogia de la Facultad.

9. Actitudes de los estudiantes de
pedagogia hacia la Educadora de

parvulos.

Percepciones y valoraciones respecto al perfil y

rol de la educadora de parvulos




10. Adecuacion curricular intuitiva a
las necesidades caracteristicas de los

parvulos.
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Adecuacion actitudinal personal respecto a las

caracteristicas de los parvulos durante

11. Caracterizacion diferencial de

nifios y nifias segun el nivel educativo.

Descripcion ~ comparativa  de  elementos
actitudinales propios de los parvulos, respecto a

grupos etarios de mas edad.

12. Educacion Parvularia
caracterizada por un curriculum
multidimensional, simultaneo y no

secuencial

Percepcion subjetiva de la flexibilidad
curricular del nivel parvulario en el abordaje de
contenidos evidenciando cierta desvalorizacion

de aspectos propios del nivel educativo.

13. Uso comun de la expresién

artistica en la Educacion Parvularia.

Incipiente  conocimiento curricular de la
importancia del ndcleo lenguaje artistico en el
nivel Parvulario para desarrollar la expresion,

creatividad e imaginacion de los parvulos.

14. Caracteristicas diferenciales de la

evaluacion entre la Educacion

Parvularia y la Educacién Basica.

Limitado dominio curricular de los procesos
evaluativos en el nivel parvulario, como contexto
para el aprendizaje e integrada al proceso

ensefianza aprendizaje

15. Practicas pedagogicas rigidas v/s

flexibles entre la  Educacion

Descripcion comparativa de los estilos de

practicas docentes flexibles del nivel parvulario,




Parvularia y el primer ciclo de

Educacion Basica.
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respecto de estilo de practicas docentes méas

rigidas del primer ciclo de ensefianza basica

16. Perfil diferencial de la Educadora
de parvulos respecto de otros

docentes.

Asignacion de caracteristicas y cualidades
distintivas al perfil de la educadora de parvulos,
en comparacion con el perfil de los docentes de las

otras disciplinas.

17. Propuestas de formacién inicial
compartidas entre las carreras de

pedagogia.

Lluvia de ideas espontaneas para propiciar
instancias de encuentro e interacciones formativas

entre carreras de pedagogia de la Facultad.
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8. DISCUSION

En esta seccion, luego del proceso interpretativo donde se crearon 17
categorias semanticas representativas de las perspectivas de los informantes claves,
respecto del objeto de estudio. En este apartado se priorizaron diez categorias

semanticas que se desarrollan en esta discusion.

Los criterios que se consideraron para esta seleccion, se relacionan con la
cantidad de citas obtenidas de las respuestas de los participantes, dado que, permite
evidenciar los temas que se expresaron de manera reiterativa, reflejando patrones
consistentes y significativos dentro del grupo estudiado. El siguiente criterio se basa
en la implicancia que las citas tienen respecto al objetivo general de la
investigacion, reflejando el propdsito central del estudio y la relevancia que los
participantes le brindan. A continuacion, se describen como siguen las categorias

emergentes:

1. Conocimiento o desconocimiento del curriculum en Educacion

Parvularia.

Esta categoria hace referencia a la presencia o escasez de conocimiento y
manejo que los participantes poseen del curriculum vigente de la Educacion
Parvularia, especificamente en relacion a los documentos orientadores de la
Subsecretaria de Educacion Parvularia, entre ellos Marco para la Buena Ensefianza
de Educacion Parvularia (2019) y Bases Curriculares de la Educacion Parvularia
(2018), centrandose en los contextos para el aprendizaje que establece este Gltimo

mencionado:

- Planificacién y Evaluacién para el aprendizaje.
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- Ambientes de Aprendizaje.

- Familiay Comunidad Educativa.

Una declaracion emitida por el agente clave que refleja ambos contrastes de

la categoria respecto del contexto de la evaluacion para el aprendizaje:

Voy a hablar desde mi experiencia en practica de Educacion Parvularia, en
que nosotros evaludbamos a los parvulos a través de una checklist, el
registro de logros y la observacion directa también. Entonces, nosotros
observabamos y deciamos: Ya, el parvulo puede completar esta guia, y esto
significa que lo logro satisfactoriamente, si el parvulo no pudo completar
esta guia, esta medianamente logrado. Entonces, eso yo creo, porque no se
me ocurre como mas podemos evaluar a los parvulos. Realmente no tengo

ni idea. (Participante 19).

Respecto de la misma categoria seméntica, en el contexto para el

aprendizaje planificacion del nivel Parvulario otro agente consultado expresa:

Cuando tenia que planificar yo me percaté de que habia mucha diferencia
en los objetivos de aprendizaje para la planificacion de Educacion
Parvularia y Educacion Basica. Para inglés sobre todo, en que Educacion
Parvularia se enfoca mas en el reconocimiento del entorno a diferencia de
Educacion Basica, donde se comienza a ver cosas mas concretas, poco mas
cercanas quizas. Pero, en Educacion Parvularia, se enfoca en las partes de
la casa, los nimeros, la familia, las partes del cuerpo y eso siento que es
mas Util, porque entra el tema de poder definirnos cuando uno utiliza un

idioma... Los objetivos de aprendizaje transversales de Educacion
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Parvularia se centran en el trabajo en equipo y el reconocimiento de las

propias habilidades y eso es lo mas notable a mi parecer. (Participante 14)

En cuanto al manejo conceptual del contexto para el aprendizaje de

ambientes educativos, destacan la opinion del siguiente agente consultado:

Estoy haciendo mi practica en Educacion Basica, pero el semestre pasado
en Educacion Parvularia y el acercamiento que se tiene en cuanto a los
nifilos es muy distinto, en Educacién Parvularia es mucho més variable el
orden de las mesas, la distribucion del grupo curso... En Educacion Bdsica,
tiene una forma mas estandarizada de la sala, separar por filas, ocupar una

medida mas sancionatoria en caso de mala conducta. (Participante 14)

En cuanto a lo abordado en esta categoria semantica, que incorpora tres
contextos para el aprendizaje; Evaluacién, planificacion y ambientes educativos, es
posible constatar que los agentes consultados, dan cuenta de un manejo mas bien
intuitivo de los referentes curriculares y lineamientos técnicos que rigen el curriculo
del nivel Parvulario y que le otorgan identidad propia. Las acciones descritas
denotan un incipiente manejo de herramientas metodoldgicas y didacticas propias
y efectivas para la atencién educativa del nivel Parvulario. Es particularmente
preocupante que estudiantes de otras carreras de pedagogia y que se vinculan
directamente en los procesos de ensefianza aprendizaje del nivel Parvulario a través
de las préacticas docentes, reconozcan que no conocen los instrumentos técnicos que
rigen la labor pedagdgica del nivel. En la misma idea el MBE EP (2019) expresa lo

siguiente:
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Busca dar una vision de las diferentes responsabilidades profesionales que
tiene un/a educador/a en su trabajo diario, considerando para ello la
relacién que establece con los nifios y las nifias, sus familias, los equipos
de aula y los otros miembros de la comunidad educativa, asi como también
con la comunidad local. Esto, con el objetivo de contribuir a un 6ptimo
desempefio en su quehacer educativo, favoreciendo efectivamente el

desarrollo integral y el aprendizaje de todos y todas. (p.9)

Desde esta orientacion del MBE EP (2019), es prioritario introducir en los
programas de asignatura de los planes de estudio de otras carreras de pedagogia
que desarrollan actividades docentes en el nivel parvulario o que trabajan en
articulacion con el nivel, contenidos disciplinares, metodolégicos y didacticos,
que operacionalicen los fundamentos y principios pedagogicos del nivel, porque
de lo contrario, no se estarian dando cumplimiento a la normativa legal definida por
el Ministerio de Educacion y méas ain no se estaria logrando una buena ensefianza,
que requiere que los/as educadores/as se involucren en la accion de ensefiar con
todos sus conocimientos, capacidades y valores para establecer una interrelacion
empatica y sensible que hace distintiva e insustituible la tarea educativa en este

nivel.

2. Eljuegoy su presencia en los procesos de ensefianza aprendizaje en el

nivel parvulario.

Esta categoria semantica apunta a la percepcidn que tienen los participantes
sobre uno de los principios pedagdgicos fundamentales de las Bases Curriculares

de la Educacidn Parvularia (2018), nos referimos al juego como estrategia para el
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aprendizaje. A continuacion, presentamos las aseveraciones de dos agentes claves

que dan representatividad a esta familia semantica:

A los nifios pequerios les gustaba mucho jugar y a la vez aprender el idioma.
Uno de los juegos que mas repetimos y les gustaba bastante eran las
escondidas. Nosotros llevabamos como, no lo sé, si por ejemplo estaban
viendo vocabulario de animales del mar, llevAbamos imagenes de los
animales del mar y haciamos que un estudiante saliera de la sala, le
escondiamos esa imagen, y los demas para ayudarlo tenian que decir la
palabra, por ejemplo, si les mostrabamos un octopus, mientras mas cerca
estaba, més fuerte, mientras mas lejos, mas bajito. Entonces también
practicaban el tema de pronunciacion y lo hacian de manera mas divertida

(Participante 18).

Otra cita que ejemplifica la relevancia del juego para los

participantes es la siguiente:

Ensefiar a través de sus sentidos que toquen, huelan, vean cosas, ademas
de desarrollar sus sentidos van desarrollando sus conocimientos y como
perciben el mundo. Aparte también desde un aspecto mas ludico, al igual
coémo se menciond varias veces, intentan hacer que las actividades sean mas
interactivas para que en el momento que juegan, sean capaces de recordar

y aprender cosas que sean utiles para el futuro (Participante 15).

En ambas citas de los agentes consultados, demuestran un manejo bastante

instintivo del juego como estrategia de ensefianza, sin embargo, no diferencian



109

elementos conceptuales asociados al juego con lo ludico. Las BCEP (2018)

diferencian el juego de la actividad ludica, como:

Cualquier actividad de aprendizaje puede y debe ser lidica, en el
sentido de entretenida, motivante, con un enmarcamiento flexible.
Por ejemplo, recoger hojas, pintar piedras, danzar al ritmo de una
melodia, entre otros. Sin embargo, los juegos a diferencia de las
actividades ladicas como las anteriores, tienen una estructura
interna creada espontaneamente por los propios nifios y nifias, que
los hace muy valiosos para la Educacion Parvularia, por cuanto
responden plena y singularmente no solo a sus motivaciones

internas, sino a sus requerimientos de desarrollo (p. 32)

Comprobar que los estudiantes de otras carreras de pedagogia que
desarrollan actividades docentes en el nivel Parvulario, con ese nivel de
laxitud metodoldgica, ratifica la necesidad de que su formacién docente
profundice en la comprension y manejo de didactico de este principio
pedagdgico y otros, porque estas orientaciones centrales, permiten
configurar una educacion eminentemente humanista, potenciadora,
inclusiva y bien tratante y deben ser considerados de manera integrada,

sistémica y permanente.

3. Reconocimiento del Desarrollo personal y social, en el curriculo del

nivel Parvulario.

Este punto hace referencia a las percepciones que mantienen los

participantes respecto a los aprendizajes que se priorizan en el nivel de Educacion
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Parvularia, enfatizando en la interiorizacion de los valores, conceptos de identidad,
desarrollo de habilidades motrices basicas, entre otros. Aspectos que se relacionan
con el Ambito de desarrollo personal y social de las BCEP. Una afirmacion que

ilustra esta categoria es:

Es fundamental para el desarrollo de los estudiantes, porque ademas de
ensefiar sobre su auto concepto y lo que los rodea, también suelen ensefiar
mucho el tema de los valores y conciencia del medio ambiente. Recuerdo
que, en el jardin, gran parte de las actividades que realizaban eran jugando
y promoviendo el respeto hacia sus compafieros como a los animales,

plantas y seres vivos en general (Participante 13).

Otra cita que refleja el valor formativo del &mbito Desarrollo personal y

social que se pone en valor en el nivel Parvulario es:

Nosotros lo vemos como una etapa fundamental para el desarrollo de
nuestras habilidades motrices basicas, que después terminan favoreciendo

lo que somos hoy en dia (Participante 8).

Para ratificar lo anterior, otro ejemplo acerca del concepto expresado por
los participantes y que, ademas, pone en manifiesto los cambios que se producen

durante la educacion formal a medida que los nifios y nifias crecen, es:

Reconocer partes de la identidad, familia y entorno, mas completamente en
Educacion Basica se pierde un poco esa chispa de Educacion Parvularia,
de crecimiento personal que ofrece la Educacion Parvularia. Se vuelve mas
tedrico y este tedrico se vuelve mas complicado trabajarlo, que de la forma

ludica (Participante 14).
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Tienen mas relacién con el desarrollo personal de los nifios, mas que en
contenido. Los contenidos estdn méas enfocados en el desarrollo personal

(Participante 20).

Esta familia seméantica esta representada por las opiniones de cuatro agentes
claves que, desde sus experiencias docentes, posicionan los tres nucleos del &mbito
desarrollo personal y social, sin embargo, el abordaje de este ambito de aprendizaje
lo expresan desde una serie de conocimientos adquiridos sin necesidad de analisis
0 un razonamiento previo y sustento disciplinar propio del curriculo del nivel
parvulario. Habria que decir también que los agentes entrevistados expresan un
grado de desestimacion del valor del &mbito de aprendizaje Desarrollo Personal y
Social para asentar los otros aprendizajes centrados en los contenidos académicos.

Las BCEP (2018), respecto de este &ambito indican que:

Adquiere un caracter transversal en la arquitectura e implementacién
curricular. Porque representan énfasis o dominios que se consideran
fundamentales para la disposicion para el aprendizaje, fortaleciendo las
relaciones de confianza, afecto y colaboracion, basadas en el respeto y
valoracion de las personas. Alcanzan una especial relevancia en el
curriculum de Educacién Parvularia, dado que en esta etapa comienzan a
establecerse y desarrollarse las bases del comportamiento humano para

valerse por si mismo, interactuar y contribuir en distintos ambitos. (p. 39)

4.  Educacion Parvularia con foco en la calidad del vinculo psicoafectivo

entre la educadora y el parvulo.
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Esta clasificacion hace alusion a la percepcion de los participantes respecto
a las interacciones cotidianas que desarrollan los educadores/as con los nifios y
nifias, particularmente en relacion a la conexion emocional y vincular que se da
naturalmente. Las interacciones con enfoque afectivo entre los péarvulos y
educadores/as se constituyen en un aspecto primario en el nivel Parvulario. Las

declaraciones que representan esta categoria son las siguientes son:

Por la etapa de desarrollo de los nifios, son de preescolar y claro las
Educadoras de parvulos tienen un acercamiento mucho més afectivo con el

nifio (Participante 2).

La Educadora de parvulos es mas cercana a los estudiantes, tienen otro
aproximamiento, la misma opinion de los estudiantes es muy favorable en
la Educacion Parvularia. En comparacion a otros profesores, tal vez esta
cercania que se ve de la Educacién Parvularia, mas adelante se ve muy

poco (Participante 7).

Otra opinion que nos ofrece las exalumnas tituladas de la Universidad de

Atacama y que ratifican lo anterior expuesto por los docentes en formacion es:

La educadora de parvulos, para desempefiar el trabajo yo considero qué
tenemos que poner a flor de piel todas nuestras habilidades blandas

(Participante 21).

Yo creo que la contencién que le dan a los nifios, ellos llegan muy pequefios
con las educadoras y no reconocen ninguna de sus emociones, lo facil que
por cualquier cosa entran en una crisis que ellos no van a entender por qué

estan sintiendo esa emocién. Porque sienten rabia entonces ellas son las
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primeras en como acogerlos, explicarles, hacerlos sentir seguros. Yo creo

que esa es una habilidad que ellas tienen (Participante 26).

En relacion a cuatro las citas representadas en esta categoria semantica, se
logra identificar que los actores claves coinciden en sefialar la importancia del
acercamiento afectivo de la Educadora de Parvulos hacia los nifios y nifias. Sin
embargo, existe una brecha argumentativa en la capacidad de los mismos para
articular como este aspecto metodoldgico incide directamente en los procesos de
aprendizaje y desarrollo integral de los infantes. En las BCEP (2018), se explicita

lo siguiente:

Las neurociencias en didlogo con las ciencias cognitivas y de educacion,
han aportado evidencia de la influencia de las emociones en los procesos
psicoldgicos, tales como la capacidad de enfocar la atencion, resolver
problemas y apoyar las relaciones. Asimismo, han mostrado como las
emociones positivas “abren puertas” dentro del cerebro, y como el miedo y
el estrés reducen la capacidad analitica. Ademas, sus hallazgos han
validado los enfoques holisticos en educacidn, que reconocen la estrecha
interdependencia del bienestar fisico e intelectual, de lo emocional y lo
cognitivo, de lo analitico y lo creativo. De ello se desprende la pertinencia
de relevar un enfoque de esta naturaleza, en estas Bases y en la practica

formativa que promueve (p. 12).

En sintesis, el impacto del vinculo afectivo entre educadora y parvulos, no

solo favorece un ambiente seguro y de confianza, sino que constituye un
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componente clave en el fomento de aprendizajes significativos, ademéas ayuda a que

los parvulos sean més flexibles y tolerantes a la frustracion.

5. Subvalorizacion social de la Educacion Parvularia.

Este segmento hace referencia a la percepcion de los participantes sobre la
subestimacion y minimizacion que las familias y la comunidad mantienen respecto
al nivel de Educacion Parvularia, sobre todo destacan que se resta importancia tanto
a la participacion de los parvulos como a la relevancia del enfoque educativo en

este nivel, las siguientes afirmaciones reflejan esta perspectiva de los participantes:

Educacién Parvularia creo yo, siento que ustedes son las que mas sufren,
por ejemplo, a veces mi mama (educadora de parvulos) le dicen que solo
estd para cuidar nifios, que son cuidadoras, que no hacen nada. Viéndolo

desde esa mirada si, esta super desvalorizado (Participante 12).

Como en el imaginario colectivo de estas personas piensan que las
educadoras solo estan jugando, pasandola bien con los nifios, entonces eso

no es algo para su hijo hombre (Participante 2).

Otra expresion que pone en manifiesto la importancia que los participantes

le otorgan a esta apreciacion es:

Tiene que ver con el curriculum, con el sistema educativo, con la misma
historia de la Educacion Parvularia, que fue mas asistencial en primera
instancia, pero yo siento que no hay como una mayor importancia y mayor

preocupacion de las familias, (Participante 22)
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Esta familia semantica agrupa las apreciaciones de tres participantes, cuyas
experiencias cotidianas permiten evidenciar la devaluacion que la sociedad en su
conjunto otorga a la labor de la Educadora de Parvulos. Esta percepcion
profundamente arraigada en el imaginario social, tiene implicancias directas sobre
la valoracion y el reconocimiento del trabajo desempefiado en este nivel educativo
crucial. Las BCEP 2018 reconocen estas limitaciones estructurales y responden de
manera proactiva, promoviendo una reflexion critica que busca revalorizar el
impacto fundamental del quehacer docente de la educadora de péarvulos en el
desarrollo integral de los nifios y nifias. Este reconocimiento no solo refuerza la
importancia de la profesion, sino que también abre un espacio para el cambio,
desafiando las percepciones tradicionales y favoreciendo una valoracion mas justa

y equitativa de la educacion inicial.

Habria que subrayar la necesidad de la Educacion Parvularia de desafiar los
mitos y prejuicios historicos sobre su rol en la primera infancia. Este proceso de
revalorizacion es esencial para garantizar una educacién que responda a las
demandas del desarrollo infantil integral. Todas estas observaciones se relacionan
con el Analisis y Balance de la Politica Pablica 2014-2018: Chile se encuentra en
la senda por lograr el desarrollo de una Educacién inicial de calidad y ha

experimentado significativos logros en estos afios.

Sin embargo, una impresion y un sentimiento cruza a quienes se dedican a
la Educacion Parvularia, sea en el dia a dia de las escuelas, los jardines, las
salas cuna o desde los espacios institucionales o de Gobierno: la
Educacién Parvularia, como tal, facilmente se invisibiliza o queda en los

margenes de los grandes debates educativos (p.10).
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6. Actitudes de los estudiantes de pedagogia hacia la Educadora de

parvulos.

Este punto refleja la percepcion y valoracién que poseen los participantes
respecto al perfil y rol de la educadora de parvulos, desde la vision personal de sus
funciones, responsabilidades, cualidades y conductas en su practica profesional.

Las citas seleccionadas en esta categoria son:

Se podria referir tal vez, a la mayor preparacion que tienen respecto a la
crianza de los estudiantes, que empiezan asistir tempranamente a la

educacion formal (Participante 7).

Tenia un compafiero que estaba en metalurgia y él era muy amigo de las
chicas de Educacion Parvularia. En cuarto medio se pudo cambiar a
Educacion Parvularia, era muy habil con las manualidades, tenia una
personalidad distinta, no quiero decir mas afeminada, sino que podia llegar
a los nifios, entonces él tenia estas caracteristicas que son mas

representativas de la Educadora de parvulos. (Participante 5)

Si consideramos conocimientos académicos, también como contenidos
actitudinales, valores etc. es probablemente donde los nifios de ese rango
etario aprenden a organizar de manera concreta y no abstracta, tanto a
comportarse. Las educadoras de parvulos van generando ese andamiaje
para que a futuro con Educacion Bésica los nifios vayan aprendiendo a
comportarse tanto en la sala de clases como fuera de ella, en la sociedad

(Participante 17)
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A través de las tres citas expuestas se logra evidenciar que los participantes
claves reconocen el rol de la Educadora de péarvulos, lo perciben desde una
perspectiva actitudinal mas que pedagogica. Si bien valoran la labor con nifios y
niflas de la primera infancia, se evidencia un enfoque asistencial respecto del
cuidado y la contencion, que, si bien son aspectos constitutivos de la labor de la
educadora de péarvulos, evidencia una tendencia a minimizar el componente
educativo y formativo propio de este nivel educativo. De manera anéloga el Analisis

y Balance de la Politica Publica 2014-2018 expresa:

La historia de la Educacién Parvularia, como se sefiala mas adelante, es
precisamente la de sus avances y retrocesos en la busqueda de ser
reconocida como un &mbito especificamente educativo en oposicion a una
concepcion que la entiende desde la sola I6gica del cuidado de los nifios en

la primera infancia. (p.11)

Todas estas observaciones que apuntan a la falta de reconocimiento social
y profesional de la labor educativa en el nivel parvulario en Chile es un fendmeno
complejo que se ha ido intensificando a lo largo de los afios. A pesar de ser un nivel
educativo primordial para el desarrollo educativo temprano de los nifios/as.
Adicionalmente no podemos negar que el trabajo en el nivel parvulario, enfrenta
varios desafios que afectan tanto a los profesionales como a la calidad educativa

ofrecida.

7. Adecuacion curricular intuitiva a las necesidades caracteristicas de los

parvulos.
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Esta categoria semantica, dice relacion con las adaptaciones al curriculum
que realizan los docentes en formacion en sus précticas en el nivel parvulario, de
acuerdo al exiguo manejo metodoldgico y disciplinar del curriculo del nivel

parvulario. Atendiendo principalmente a iniciativas de intuitivo.

Las siguientes declaraciones reflejan la forma en que los participantes
establecen estrategias de manera intuitiva, segin el rango etario durante sus

practicas en el nivel inicial:

Me gusta mucho la energia, son muy enérgicos, curiosos, todo les va a
interesar, sentir, escuchar, decir, yo probé algo que fue llevar varios
instrumentos a la sala de clases en Educacién Parvularia y fue
espectacular. Los chicos se acercaban a sentir las cuerdas a escuchar como

se sentia el instrumento, probar el sonido (Participantes 14)

Yo creo desde mi experiencia en el nivel de parvulo es en el nivel que més
se me ha complicado planificar, ya que una planificacion no es muy
diferente en un nivel de Ed. Parvularia o Ed. Bésica. pero el tema reside en
gue uno puede tener una planificacion que habitualmente en la universidad
se nos pide una planificacién bien estructurada con el tema de inicio,
desarrollo con tiempos determinados etc., y eso es algo que aunque uno
planifique muy pocas veces va a resultar tal cual cémo se planifico, porque
los nifios son muy dispersos necesitan jugar, entonces cuando se hace algo
tan estructurado tan cuadrado, por ejemplo, cuando uno hace el
calentamiento, no sé, a la mitad del calentamiento que puede durar 5

minutos los nifios ya estan jugando y se olvidaron de lo que se estaba
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trabajando, entonces hay que estar ahi, y en realidad a mi en lo personal se
me hizo muy complejo, sobre todo porque en la universidad se nos pide
pasos de lo que se va a hacer y en la realidad no se ve tanto asi

(Participantes 8)

el tema de la motricidad es algo transversal dentro de las pedagogias en mi
caso en mi practica educativa utilice el método de la pausa activa que
consiste basicamente en que los chicos se muevan lo mas posible en un
tiempo, que puede evitar que los nifios se distraigan o pierdan la atencion,
pararse, sentarse, que puedan apretar cosas, lanzar cosas, ir a buscarlas,

movimiento pinza, es algo més transversal. (Participante 9)

Las dos citas presentadas en esta categoria semantica evidencian un dominio
inicial en las estrategias metodoldgicas y didacticas utilizadas en el nivel parvulario,
reflejando una comprension basica de las practicas efectivas para el desarrollo
integral de los nifios y nifias. Esto subraya la importancia de analizar como los
estudiantes de las carreras de pedagogia se involucran en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de este nivel, considerando sus creencias y concepciones en el marco
de sus practicas formativas. Aunque los futuros docentes logran reconocer
caracteristicas generales del rango etario de los parvulos, persiste una falta de
profundidad en su entendimiento del valor pedagdgico que tiene el disefar

estrategias coherentes con el curriculum vigente de Educacién Parvularia.

Los estudiantes de las carreras de pedagogia consultados, indican que se
encuentran preparados para desarrollar labores docentes en el nivel parvulario,

empero se evidencia una disociacion importante respecto del manejo metodolégico
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y didactico propio del nivel parvulario. Representado en el desconocimiento
absoluto de la comprension del concepto y uso de las adaptaciones curriculares

propias y requeridas para el Nivel Parvulario.

El MBE EP (2019) que establece: El docente debe demostrar un manejo
solido de “los conocimientos sobre didacticas generales y especificas para
promover los aprendizajes considerados en los diversos nucleos y en los distintos

tramos curriculares” (p. 26).

Esta diferencia entre las percepciones del manejo curricular y lo que
realmente saben los agentes consultados, visibiliza la necesidad de fortalecer la
formacion inicial docente de las carreras mencionadas, para que las practicas
pedagdgicas respondan de manera efectiva a las exigencias curriculares de la
Educacién Parvularia, que buscan brindar una educacion de calidad segun las

caracteristicas y habilidades de esta crucial etapa etaria formativa.

8. Formacidn inicial docente favorable y/o desfavorable para ejercer

profesionalmente en el nivel Parvulario

En este apartado los participantes evallan y comparten experiencias sobre
su formacién docente, identificando qué tan preparados o desprovistos de
conocimientos se sienten para abordar las practicas educativas en el nivel Parvulario
0 para enfrentar de manera 6ptima la transicion educativa de los nifios y nifias que

egresan del nivel de transicion mayor.

Siento que, si recibimos una buena preparacion, a pesar de estar en una
etapa tan temprana de la carrera, porque nuestra profesora ademas de

ensefiarnos diferentes estrategias, ella misma nos ponia paginas con
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diferentes actividades que sirven sobre todo para el manejo del inglés, por
ejemplo, canciones de rutina que son muy Utiles para manejar las clases

con los nifios (Participante 17).

También ejercicios que podriamos realizar durante la clase, por ejemplo,
contar cuentos, realizar actividades mas ludicas y todo esto junto con

practicarlo para que sea una clase real (Participante 16)

Sin embargo, los participantes también expresaron una opinion distinta a la

anterior, en las siguientes citas se refleja esta posicion:

Ahora en este semestre diria que me siento preparada para recibir a nifios
que estdn pasando por la transicion, pero personalmente porque soy
curiosa, porque pregunto, pero no porque se nos ha preparado a nosotros.

(Participante 1)

No me siento preparada para hacer un trabajo con las expectativas que yo
misma me hago, porque en la transicion siento que hay que hacer un trabajo
muy colaborativo con la educadora, muy transversal para hacer esta

transicion mas organica no tan de golpe. (Participante 5)

La verdad es que no. Y es una desventaja que tenemos como carrera, al no
conocer algunas cosas de Educacion Parvularia. La verdad me siento bien
desconocido del tema porque nosotros igual podemos hacer clases en
educacion inicial, entonces a lo mejor tener unos ramos que coincidan, o
que veamos algo de Educacion Parvularia, no estaria mal. (Participante

10).
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Los informantes por una parte muestran confianza en la preparacion
recibida, en lo que respecta a su formacion de pregrado en el marco del quehacer
docente en el nivel Parvulario. En contraste, otros no se sienten preparados, ya sea
por las mallas curriculares de sus carreras, por los enfoques que existen en estas, la

pandemia que sufrimos a nivel mundial, etc.

Ademas, se observa que las oportunidades para realizar practicas en el nivel
parvulario pueden ser insuficientes, esto implica que los estudiantes de las
pedagogias consultados, muestran cierto grado de limitacion en su formacion de

pregrado.

En este sentido, es fundamental reconocer que el nivel parvulario requiere
de enfoques y habilidades especificas, tales como, promover aprendizajes activos y
significativos, en el que el juego ocupa un lugar central como herramienta
pedagdgica, desarrollar competencias sociales, emocionales Yy linguisticas,

favoreciendo la creatividad, la resolucion de problemas y la toma de decisiones.

Este sentimiento de formacion superficial o insuficiente se puede atribuir a
los Estandares de la Profesion Docente para Carreras de Pedagogia en Inglés y para
Carreras en Educacion Fisica y Salud (CPEIP, 2021) estan disefiados para abarcar
desde los niveles educativos de ensefianza basica y ensefianza media. El primero de
los estandares mencionado plantea que “Debido a que las Bases Curriculares para
la asignatura Idioma Extranjero Inglés comienzan formalmente en 5° afio de
Ensefianza Basica y cubren hasta 4° afio de Ensefianza Media, los estandares fueron

disefiados contemplando estos niveles” (CPEIP, 2021).
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Esto sugiere que probablemente las formaciones de estas carreras de
pedagogia en la Universidad de Atacama estdn principalmente enfocadas en
competencias relacionadas con el manejo de contenidos disciplinares y didacticos
de estos dos niveles educativos. (Desde segundo ciclo de Ensefianza Bésica a cuarto

medio).

9. Escasas instancias compartidas de formacion inicial en el pregrado de

las pedagogias

En esta categoria, los participantes destacan la falta de oportunidades para
compartir actividades curriculares y extracurriculares entre las distintas carreras de
Pedagogia de la Facultad de Humanidades y Educacién y hacen hincapié en la
necesidad de establecer lazos de cooperacion desde la formacion docente, a
continuacion, se detallardn las citas que representan estas categorias, son las

siguientes:

Las oportunidades han sido nulas y no lo digo solo por mi, sino por todos
mis compaferos, las aproximaciones las intervenciones o cualquier
cercania con cualquier pedagogia, de hecho, a ninguno de ustedes lo podria
reconocer, pero claro la cercania en las carreras de pedagogias es algo

gue no se conocen en esta universidad (Participante 7).

No se dan estas instancias a pesar de que todas las carreras que estamos
aqui presentes somos pedagogias, todos compartimos lo que es el amor por
la ensefianza y es super raro porque como la compafiera dijo, cuando se

generan instancias extracurriculares (aniversario, Halloween) es todo muy
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separado, cuando en realidad deberian darse mas instancias para que

nosotros podamos compartir nuestros puntos de vista (Participante 13).

Es saper irénico porque el mismo discurso de la universidad en las
pedagogias nos hablan de equipo multidisciplinario, trabajo en equipo, y

en la practica no lo hacen (Participante 2).

Desde una perspectiva mas critica se detalla la siguiente afirmacion:

Lo que pasa es que acé los profesores nos dan ese discurso y ni entre ellos
se llevan bien, ni entre ellos trabajan colaborativamente muchas veces,

entonces qué esperamos (Participante 5).

Y0 Creo que son muy importantes estas instancias nos permiten ver puntos
muy interesantes desde la misma did&ctica, ciencia, pedagogia y yo creo
que muchos podemos aprender de todas pedagogias y no solamente de lo
que nosotros aprendemos en clases, sino que se necesitan estas instancias

para poder compartir nuestros puntos de vista (Participante 15).

La cita que se describe a continuacion de una exalumna titulada de la
Universidad de Atacama, es coincidente con lo que expres6é anteriormente una

estudiante.

En la UDA por lo menos en el tiempo que estaba yo, marcaba mucho la
diferencia de los perfiles de cada una de las pedagogias y esa misma creaba
una competencia dentro de las pedagogias. Y que también implicitamente

nosotros nos creemos esa creencia (Participante 27)
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A través de las seis citas presentadas en esta categoria semantica, se pone
de manifiesto el interés compartido de los estudiantes y exalumnas de las carreras
de pedagogia, en la necesidad de establecer instancias de encuentro entre las
distintas carreras de pedagogia de la Facultad de Humanidades y Educacion, en los
ambitos curriculares y convivenciales. De manera paralela a este requerimiento
surgen opiniones que dan cuenta ademas de otros asociadas a espacios fisicos,
horarios protegidos, actividades extracurriculares y recreativas, que favorezcan el
didlogo y la colaboracién inter-carreras, que permita relacionar y aplicar lo
aprendido en distintas disciplinas impartidas en los programas de pedagogia,
fomentando una comprension méas profunda y significativa, que a su vez permitira
enriquecer la formacion docente y también contribuir a una visién més holistica y
coherente de la ensefianza . El impulso de esta colaboracion desde las primeras
etapas formativas es crucial para validar y fortalecer el impacto de las disciplinas
pedagdgicas, asegurando que los futuros docentes cuenten con una base solida que
les permita desarrollar practicas profesionales coherentes y de calidad en el nivel
inicial. Este enfoque no solo responde a una necesidad estructural, sino a promover
un trabajo colaborativo que responda de manera efectiva a las exigencias del

entorno educativo actual.

10. Propuestas de formacion inicial compartidas entre las carreras de

pedagogia.

Esta categoria semantica visualiza las propuestas sugeridas desde los
participantes para activar y fomentar la interrelacion y colaboracion entre las cuatro
carreras de pedagogia que imparte la Universidad de Atacama, con el objetivo de

tener momentos de interaccidn y cooperacién que fomenten el conocimiento mutuo,
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intercambio de saberes, en un marco de relaciones de respeto y que pongan en valor

la riqueza educativa de las distintas disciplinas.

Una afirmacion que representa esta categoria desde la perspectiva de una ex

estudiante de pedagogia de la Universidad de Atacama es:

Vemos el desarrollo del nifio, todos tenemos que saber acerca del
Desarrollo del nifio, ¢no podria ser un ramo en comun que se realice con

todos? (Participante 4)

Otro participante que aporta en la propuesta de acciones académicas para

favorecer la comunicacion y sana convivencia entre carreras de pedagogia es:

A mi me gustaria poder hacer algo con Educacion Parvularia y que
nosotros como docentes podamos también compartir esas actividades, a mi
me gusta disfrazarme y caracterizarme y la verdad es que eso en mi carrera
no se ve y yo lo veo mucho con ustedes. Hace poco vi que con el profe de
artes estaban haciendo mascaras y dando valor a eso haciendo
representaciones de animales de la zona con bailes tipicos (tinku) y eso yo
lo encuentro Unico, algo que servira para fortalecer el proceso de

ensefianza aprendizaje porque nunca dejamos de aprender (Participante 6)

Seria bueno que para un ABP juntaran a todas las pedagogias y se generara
una instancia para hacer un equipo multidisciplinario para preparar clase.

(Participante 7).

En esta categoria se puede apreciar el interés por parte de los diferentes
estudiantes de las carreras de pedagogia, por proponer iniciativas de actividades

formativas y recreativas que incentiven la comunicacion y el trabajo inter carreras.



127

Las opiniones reflejan el consenso sobre la importancia de establecer instancias
comunes que propicien tanto el aprendizaje como la practica docente, sin dejar

afuera las actividades recreativas, culturales o de ABP.

La implementacion de estas iniciativas contribuiria a formar docentes méas
integrales, conscientes y colaborativos, preparados para afrontar los desafios de la

educacion actual.
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9. CONCLUSIONES

Este seminario de grado permitié indagar las actitudes y saberes
pedagogicos de estudiantes de tres carreras de pedagogia de la Facultad de
Humanidades y Educacion de la Universidad de Atacama, acerca de la disciplina
de la Educacion Parvularia. La muestrase ampli6 a exalumnas tituladas para

complementar la informacion y poder efectuar un andlisis mas acabado.

La decision de investigar respecto al tema surge durante nuestro ultimo afio
de formacion al estudiar diversos documentos técnicos que son referentes
curriculares del nivel Parvulario y otro aspecto que nos motivé a introducirnos en
la investigacion, fue el desarrollo de las practicas docentes en las que coincidimos
con estudiantes de otras carreras de pedagogia de nuestra Facultad y tuvimos la
oportunidad de observar heterogeneidad en el uso de recursos metodolégicos y
didacticos que los estudiantes de otras carreras de pedagogia aplicabany que no se

adaptan al curriculo del nivel Parvulario.

La revisidn bibliografica nos permitio profundizar en estudios similares
y conocer los esfuerzos del Ministerio de Educacion de Chile, respecto de mejorar
la calidad, pertinencia y proyeccion de la formacion de profesores en Chile, la que
se constituye en una importante funcion social, de donde se derivan los principales
desafios para orientar los cambios necesarios para la formacion de profesores que

el pais requiere.

Por otra parte, el disefio y estructura de los curriculos de las diferentes
carreras de pedagogia, se presentan adaptados a las particularidades propias al nivel

educativo y disciplina que atienden, sin considerar la continuidad y proyeccion del
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mismo a otros niveles educativos, que permita comprender el acto educativo de
forma sistematica y permanente en el tiempo. Se debe agregar en este punto que los
Estandares de la Profesion Docente para Carreras de Pedagogia en Inglés y para
Educacion Fisica y Salud (CPEIP, 2021) estan disefiados para abarcar desde los
niveles educativos de ensefianza basica y ensefianza media. El primero de los
estandares mencionado plantea que “Debido a que las Bases Curriculares para la
asignatura Idioma Extranjero Inglés comienzan formalmente en 5° afio de
Ensefianza Basica y cubren hasta 4° afio de Ensefianza Media, los estandares fueron
disefiados contemplando estos niveles” (CPEIP, 2021). Por lo que es factible
deducir que la formacion inicial docente de los estudiantes de estas carreras de
pedagogia en la Universidad de Atacama esta principalmente enfocada en
competencias relacionadas con el manejo de contenidos disciplinares y didacticos
que abarcan estos dos niveles educativos. (Desde segundo ciclo de ensefianza

béasica hasta Cuarto medio)

Algo semejante ocurre con las estrategias de transicion educativa, desde
segundo nivel Transicion hacia el primer afio de Ensefianza Basica, que se
encuentran normadas desde el afio 2004 en la resolucion exenta 11636, a través de
este documento legal se imparten criterios técnicos sobre la articulacion curricular
entre los niveles de Educacion Parvularia y Ensefianza General Baésica.
Posteriormente en el afio 2017 mediante decreto exento 373, se incorporan acciones
educativas concretas, principios y dimensiones, que exigen definiciones técnicas
pedagdgicas propias para la elaboracion de estrategias educativas entre ambos
niveles educativos y recientemente para operacionalizar los lineamientos legales en

el afio 2024 el MINEDUC, emite el documento Orientaciones para Transiciones
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Educativas en Educacién Parvularia, con el objetivo de prestar especial énfasis a
los procesos de Transicion y Articulacion Educativa que se desarrollan en el
recorrido hacia la Educacion Basica, dado que se ha observado un fenémeno de
escolarizacion en el Nivel Transicidn. En vista de este encuadre es factible abordar
la expresion del participante numero 1 del focus group “...Ahora en este semestre
diria que me siento preparada para recibir a nifios que estan pasando por la
transicion, pero personalmente estoy curiosa porque pregunto, pero no porque se

nos han preparado eso a nosotros.”

Los resultados obtenidos revelan una deficiencia sustancial en la
articulacién de las carreras de pedagogias, de la Facultad de Humanidades y
Educacion, impartidas en la Universidad de Atacama. La evidencia resalta que los
vinculos existentes son insuficientes y que de potenciarse podrian establecer
mayores conocimientos disciplinarios y fortalecer la formacion docente, este
vinculo no solo permitiria una mayor integracion de los conocimientos
disciplinares, sino también puede contribuir al fortalecimiento de la formacion
docente y con ello fomentar una cultura colaborativa, basada en confianza, respeto
y admiracion mutua entre las diferentes carreras, para dar respuesta a los cambios
que exige la sociedad actual. Todavia cabe sefialar que aun cuando algunos
estudiantes expresaron sentirse seguros respecto a su formacion para desempefiarse
en los niveles de Educacién Parvularia, sus respuestas reflejan una falta
considerable de oportunidades para profundizar en el conocimiento del curriculo

vigente de este nivel educativo.
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Es posible comprobar que, si bien los participantes no conocen en
profundidad el curriculum de Educacion Parvularia, si expresan una valoracion
hacia la educadora de parvulos y hacia el nivel parvulario, resaltando aspectos
actitudinales caracteristicos que para ellos son importantes en la formacién de la
primera infancia. Sin embargo, se logra apreciar que subestiman los aspectos
curriculares que estan insertos en Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia
(2018), el Marco para la Buena Ensefianza de Educacion Parvularia (2019), los que

orientan el sentido méas profundo del quehacer educativo del nivel.

9.1 Cumplimiento de los Objetivos de investigacion

El objetivo general: Indagar las actitudes y saberes pedagdgicos de
estudiantes de tres carreras de pedagogia acerca de la disciplina de la Educacién
Parvularia; el logro de este objetivo se precisa a través de los apartados resultados
y discusiones de la informacién. El apartado conclusién de esta investigacion ilustra
de manera méas concreta la consecucion final del objetivo general de esta

investigacion.

En relacion al primer objetivo especifico: Describir los saberes y actitudes
de estudiantes y titulados de las carreras de pedagogias de la Universidad de
Atacama, respecto del nivel Parvulario, a través de focus group y entrevistas; fue
ampliamente logrado al organizar el proceso de recoleccidn de informacion. Se
construyé de manera colaborativa el guion tematico que permitié recabar las
expresiones emitidas por los participantes, los focus group y entrevistas aportaron

informacidn importante para identificar de primera fuente los saberes y actitudes de
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los participantes respecto del nivel parvulario. La informacion obtenida se preservo

en grabaciones que posteriormente fueron transcritas por el equipo de seminaristas.

En relacion al segundo objetivo especifico: Analizar los saberes y
experiencias docentes, de estudiantes y titulados de las carreras de pedagogia de la
Universidad de Atacama, acerca del nivel Parvulario, a través del uso del programa
Atlas.ti7; este segundo proposito de la investigacion se materializa a través de la
revision de la totalidad de las transcripciones de los focus group y entrevistas, las
que fueron agrupadas en un total de 34 categorias semanticas primarias,
posteriormente luego de un proceso de analisis colaborativo se podaron estas
categorias semanticas, mediante contraste de similitud, resultando un total 17
categorias semanticas que subsumen las 34 anteriores. Finalmente se condensa toda
la informacion en un total de 10 categorias seméanticas que se nominan y describen

brevemente.

El siguiente objetivo especifico tres: Revisar documentos oficiales,
directrices gubernamentales y politica pablica en torno a la evolucion de los perfiles
docentes en Chile y la Universidad de Atacama. Este objetivo se logra y evidencia
en el apartado denominado marco tedrico, en el que se presenta una profusa revision

bibliogréfica, respecto del tema de investigacion.

El dltimo objetivo especifico cuatro: Divulgar los saberes y actitudes de los
estudiantes de tres carreras de pedagogia y egresados, respecto del nivel parvulario,
a través de un video explicativo en redes sociales; se concreta con los recursos
obtenidos con el proyecto interno institucional de Fondos Concursables para

Proyectos Estudiantiles de Vinculacién con el Medio.
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9.2 Limitaciones del estudio

Entre las limitaciones de la presente investigacion y que son susceptibles de
enmendar, podemos indicar las siguientes: el noventa por ciento de los estudiantes
de las carreras de Pedagogia en Inglés y Pedagogia en Educacion Fisica que
participaron el focus group corresponden a estudiantes de los primeros niveles
formativos, que solo habian cursado précticas docentes de nivel inicial. Por otra
parte, en el focus group de exalumnos solamente estuvo integrado por profesoras

de Educacion General Bésica y educadoras de parvulos.

9.3 Proyeccion de la investigacion

La proyeccion de esta investigacion, es que se constituye en una oportunidad
importante para que los departamentos académicos responsables de las diferentes
carreras de pedagogia fortalezcan la formacion de sus estudiantes, asegurando el
logro de competencias comprometidas en los perfiles de egreso e incorporen nuevos
elementos formativos que permitan que los estudiantes cuenten con instancias
formativas inter-carreras favoreciendo una preparacion integral y especifica para
los tres niveles educativos: Parvularia, Basica y Media. En el caso de Pedagogia en
Inglés, por ejemplo, la incorporacion de educadores/as de parvulos como parte del
cuerpo docente podria enriquecer las asignaturas vinculadas a la educacion inicial,

garantizando un abordaje mas completo y especializado en este ambito.
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Reflexion de las investigadoras tesistas y experiencia en la conduccién de este

estudio

La experiencia de investigar desde sus inicios el seminario de grado,
provocO una mezcla de sensaciones en el equipo de seminaristas, por una parte, el
tema central de la investigacion fue interesante y necesario para generar cambios,
esto provocd gran motivacion para indagar y recolectar diferente informacion.
Aunque fue complejo encontrar articulos que permitieran abordar el tema desde el
enfoque central y asociar la informacion necesaria para despejar cada una de las
dudas que surgian en torno a las teméticas abordadas, sin embargo, el
acompafiamiento docente permitié despejar dudas y ser certeras_en la indagacion.

Por otra parte, organizar las entrevistas y conocer a los participantes resultd
beneficioso y positivo, escuchar sus perspectivas y opiniones fue de suma
importancia para el anlisis de los resultados, junto con ello las dinamicas de
conversacion surgieron de manera amena y en un ambiente de confianza y
cooperacion, en el que se logra apreciar la disposicion con el tema a tratar y el
interés mutuo de establecer alianzas para fortalecer la formacidn docente de cada
uno de los involucrados.

En este sentido el andlisis de los datos involucré el pensamiento critico de
las seminarista y promovi6 instancias de conversacion y reflexion plena, en torno a
los resultados obtenidos, el intercambio de opiniones diversas, se llevaron a cabo
en un ambiente de respeto, propicio la validacidn de los aportes de todo el equipo
y las percepciones particulares que surgieron en el transcurso de la discusion, etapa
gue condujo también a tener momentos de distension y dialogar en torno a un

ambiente grato y de confianza.
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Asi mismo esta investigacion servira como insumo para la comunidad
educativa de la Facultad de Humanidades y de Educacion, con el fin de posibilitar
instancias de comunicacion entre docentes de todas las carreras de Pedagogias
existentes en la Universidad de Atacama, para efectuar précticas pedagdgicas con
el estudiantado, basadas en la importancia de establecer puntos en comdun,
facilitando asi la comprension de temas afines y generar alianzas desde la

Universidad que beneficien en el futuro laboral a los estudiantes.
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11. ANEXOS

1. Consentimiento informado

@ DE ATACAMA

CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPAR EN UN PROYECTO DE INVESTIGACION

Estimada partici un equipa de tres estudianies de |a carrera de Licenciatura en
Educacion y Pedagcgla en Educacon Parvularia, de & Universidad de Alacama. Actuaimente nos
encontramas llevande a cabo un protocals de nvesigacon el cual tisne como objetivo general:

Indagar 1as acuwdes y saberas pedagogicos 06 aswdlanies 06 Tes cararas de pedagogla
acerca de Ia discipiina de [2 educacion Parvulania.

Usted ha sido invitado a particpar de este estudio. A continuacon. se entrega la informacian
necesacia para tomar la dec=ion de particpar voluntanaments. Wilice el tiermpo que desee para
estudiar el contenido de este documento antes de decidir si va a participar del mismo.

e Siusted accede a estar en este estudio, Su pardapacion consistirad en participas en una
entrevisia, con una extenson de 45 mnuos.

e A tomar pare en este estudio usted no estard expusesta 3 NNEdN riesgo: sseguramos, |
mayer confidencalidad en el uso de las respuesias 3 entrevistas,

. Mnmnumedaoepiepamweneshe esludio, usted tiene derecho a abandonar su
partici| KN en cual "

e Usied pusde o no bensficiarse drectamentes por pamcmat “n este estudio, porque = usted
asllompodumosoanpwlnsms-‘ das de =i gaciin ko que le ayudard a
retroslimentar y mejorar procesas en el auky.

o La participacin en esie estudio es completamente andnima y @ investigador maniended su
canfidencialidad en lodos los documentos.

e Laos resultados del estudio se padrian utilzar para publicaciones en revistas dentificas,
fnes académicos, elc.)

e Siusted Sene pregunias sobire su participacidn en esie dio puede comunicarse can la

profescra que patrocna By nmesugamén Patricia Sasso Orellana, telfono: 522255538
corres electronico patrica sasso@@uda cl, de ks Universidad de Atscamas,

ACTA CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo S e DR D S O O O AT s b

acepto parficipar voluntaria y vie en el P | de Imesbgmén AC1TTUDE3 Y
SABERES PEDAGOGICOS DE ESTUDIANTES DE TRES CARRERAS DE PEDAGOGIA
ACERCA DE LA DISCIPLINA DE LA EDUCACION PARVULARIA p par los p e
Pafricla Sasso Orellana - Francieco Leria Duldie. Los seminanistas tesponsub(es de la
lnvesbzgaaén Javiera Gallegullios Vargas - Alexandra Ollvares Araya - Maria Issbel Vegs

Declare haber sido informado’a de los objetvas y procedimientos del estudio y del tipo de
participacian.

Declare haber sido informado'a que mi participadan no involucra ningdn dafo o peligro para su
=alud fisica o mental, que es voluntaria y que pusdo negarme 3 particpar © dejar de pasticipar en
cualquier momento sin dar expicaciones o recibir sancion alguna |

Declaro saber que la informacidn entregada serd confidenclal y anonima. Entiendo gue |a

infoemacion serd analizada por los i iy en forma grupal ¥y que no se podrdn identificar
las respLestas y opini .:—.decadaw i i particpants de modo personal. La mformacidn gue
== obhiengs serd guardada por of i i file en dependencias de la Universidad de

Atacama y serd utilizada =dlo para este esludno

Nombre Participanie Firma Fecha
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1.2 Consentimiento Informado.

CONSENTIMIENTO INFORMADQ|

Estimado/a Sr. (a) Nuestros nombres son Maria Isabel Vega, Javiera Galleguillos
y Alexandra Olivares, somos estudiantes de pregrado, pertenecemos a la
Carrera de Licenciatura en Educacién y Pedagogia en Educacion Parvularia, de
la Facultad de Humanidades y Educacion, y en esta ocasion nos encontramos
liderando el proyecto estudiantil de vinculacién con el medio, cuya fuente de
financiamiento es por la Direccion de Vinculacidn y Comunicaciones, el que se

desarrollara durante Octubre a diciembre del presente afio.

El proposito de esta investigacidn es describir las actitudes y los saberes
pedagogicos de los estudiantes de tres camreras de pedagogia (Educacion
FParvularia, Educacién General Basica, Educacién Fisica y Educacidn en inglés),
asi como de los docentes profesionales, en relacion con la disciplina de la
Educacion Parvularia. Se ha identificado que, aunque las carreras de pedagogia
de la Universidad de Atacama comparten una formacion comun en el trabajo con
nifios. y. nifias en la infancia temprana, no existen espacios adecuados para el
intercambio de experiencias formativas entre ellas. Este vacio motiva la
investigacion sobre como se percibe la Educacion Parvularia en comparacion
con otras areas de la pedagogia, con el fin de generar conocimientos que
beneficien a la comunidad educativa local y favorezcan una mejor transicién

entre los niveles educativos de la region.

El objetivo principal de este estudio es difundir los resultados obtenidos en el
Proyecto estudiantil sobre las actitudes y saberes pedagdgicos de los
estudiantes de diversas carreras de pedagogia, con especial énfasis en la
Educacién Parvularia, a los actores clave del contexto educativo de la region de

Atacama.
Este proyecto tiene un enfoque social y requiere |a participacion voluntaria de los
involucrados. Para ello, se llevaran a cabo grupos focales con el fin de recoger

COMITE ETICO CIENTIFICO
UNIVERSIDAD DE ATACAMA



informacion cualitativa sobre la percepcion de la Educacion Parvulana y su
relacion con otras disciplinas pedagoégicas. Se realizaran dos grupos focales: uno
con estudiantes de las distintas carreras de pedagogia y otro con educadores y

docentes del Liceo Fernando Ariztia Ruiz, en la localidad de Paipote.

Los participantes interactuaran con el equipo de investigacion una o dos veces,
segun el grupo focal al que pertenezcan, en las instalaciones de la Universidad
de Atacama o del Liceo Fernando Ariztia Ruiz. Cada sesion tendra una duracion
estimada de 45 minutos a una hora, dependiendo de la disponibilidad de los

participantes.

La participacion no implicara ningin costo economico. Como muestra de

agradecimiento, se entregara un peguefio obsequio y se ofrecera un Coffe break.

La participacion es completamente voluntaria y los participantes podran retirarse
del estudio en cualguier momento, sin que ello les cause perjuicio alguno ni

represalias.

Este proyecto generara beneficios indirectos tanto para los participantes como
para la sociedad, ya que sus resultados contribuiran a mejorar la comprensian y
colaboracién entre los actores educativos de la regidn de Atacama, favoreciendo

una mayor calidad educativa.

La investigacion no implica riesgos significativos. Todos los procedimientos se

realizaran de manera segura en un enforno controlado.

Toda la informacion recopilada sera tratada con estricta confidencialidad. Los
datos se almacenaran en un sistema seguro, con acceso resiringido, y se
utilizaran exclusivamente con fines de investigacion. La informacion sera
guardada en los sistemas de la Universidad de Atacama bajo la supervision de
los investigadores principales (Maria Isabel Vega y Francisco José Leria Dul&ic),

y se conservara durante un periodo de cinco afios para futuros analisis.

COMITE ETICO CIENTIFICO
UNIVERSIDAD DE ATACAMA
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p Si se producen hallazgos relevantes durante el curso de la investigacion, se

informara a los participantes oportunamente.

Los resultados seran compartidos con los participantes a fravés de una
presentacion pilblica, que estara disponible en las redes sociales de la
Universidad de Atacama (Instagram: @dptoeducacionparvularia.uda, Facebook:
Departamento de Educacion Parvularia UDA) y se enviara por correo electronico

a los involucrados.

Finalmente, es importante sefalar que no se dispone de seguros adicionales

asociados a la investigacion.

Ante cualquier duda, por favor consultar al investigador principal Sr{a) Maria
Isabel Vega en el teléfono +56 9 31493245 y a través del correo electrdnico:

maria.vega.21@alumnos.uda.cl.

COMITE ETICO CIENTIFICO
UNIVERSIDAD DE ATACAMA
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1.3 Transcripcion focus group

Liceo Fernando Ariztia Ruiz

Focus group Educadoras de parvulos y docentes de ensefianza Basica.

Miércoles 7 de noviembre

e ;Cuales son las caracteristicas profesionales de la educadora de
parvulos y en qué se diferencian con los docentes de Educacion

Bésica?

Participante 28: La diferencia principal que yo considero es las actividades
mediante el juego, hay mucha diferencia en la estructura de la clase. Me refiero a
que la mayoria de las actividades son mediante el juego, en cambio nosotras es mas
relacionado al uso del cuaderno de manera diaria, una estructura mas, comienzan a
leer, este es el cambio brusco que ocurre con los nifios. Si bien nosotras hacemos

juegos en las clases o actividades, pero no es tanto como en el pre basico considero

yo.

Participante 26: Igual podria ser los contenidos que se trabajan, nosotras
trabajamos en pre basica se empieza de a poquito, nos dan el inicio a nosotras a que
los nifios por ejemplo identifiquen sonidos, y nosotras ya vamos profundizando mas
hasta llegar a la lectura fluida. Entonces bueno, son el inicio y nosotras la
continuacion, pero es un poco mas profundo para que los nifios puedan en este caso
leer. Comparto la opinion anterior, nuestras clases tienden a ser no tan basadas en
el juego, tenemos ya un inicio donde se utilizamos el juego, pero también material

concreto un poco teorico, donde tienen que utilizar bastante el cuaderno, escribir,
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hacer el cambio de letra imprenta a letra ligada, y todas las adecuaciones que eso

conlleva. Eso principalmente

Participante 25: Las caracteristicas profesionales de las educadoras, en
cuanto a los profesores docentes de bésica, no creo que profesionalmente sean muy
diferentes, apuntamos al mismo objetivo que es educar, tal vez la modalidad como
han expresado aqui las colegas es la diferencia como ya imparten a los estudiantes.
Ellas deciden digamos los contenidos los objetivos a lograr por ahi puede haber
diferencias obviamente porque ellas reciben a los pequefios a muy temprana edad 4
a 5 afos, y practicamente. Ellas les dan los primeros conocimientos que tienen que
ver ya con lo que es el colegio cierto, ya que los chicos comienzan a empezar su
vida escolar en un colegio. Asi es que como mencionan aqui las colegas, ellas como
son nifios tan pequefios todas las actividades tienden a ser mas lidicas, porque asi
es la mejor forma de que ellos también puedan aprender, y es lo que tenemos que
tratar también de lograr con ellos, para que el cambio de pre basico a Educacion

Basica no sea tan brusco y tan dificil de asumir eso pienso yo.

Participante 28: Las caracteristicas profesionales compartimos varias por lo
mismo como dicen ustedes tenemos una formacion comun pero la mayor diferencia
yo creo gue es el tema de como abordar a los nifios. Porque la educadora aborda el
estudiante desde su primera infancia entonces es otra personita a la que recibimos
nosotros en primero, en primero y es un nifio no tan adultos centristas todavia lo
tiene, pero no te han marcado, ya podemos trabajar diferentes areas, pero la
educadora en el ambito profesional tiene que conocer otros aspectos de los nifios

que vienen ligados a su tema desde la sala de cuna. Todo este proceso que ellos
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llevan hasta llegar a la escuela, ellas reciben aln a una personita que recién se esta
puliendo, nosotras ya recibimos como la semillita ya aflorando, por hacer una
analogia un poco mas simple. Entonces de manera profesional cambia el
curriculum, lo que nosotros le tratamos de ensefiar a los nifios pero la educadora yo
creo que marca fundamental la experiencia del nifio a lo que vamos a recibirlo
nosotros, porque eso las que lo van como se dice educando y escolarizando la
educadora sobre todo aca en el colegio pre kinder y kinder ellas son las que
empiezan a escolarizar a que el nifio tiene que entrar a la sala, en ese aspecto es un
poco mas fuerte el trabajo de ustedes al de nosotras que ya nosotras seguimos el
curriculum al pie de la letra, ustedes todos los afios van viendo cémo viene la nueva
camada de nifios, aferrandose a esa nueva semillita para ir viendo como va a ser
mejor para que después nosotros vayamos inspirando un poco mas esa plantita de

conocimiento. Esa es mi opinidn al respecto.

Focus group Universidad de Atacama

e ;Qué tipo de experiencias cree que se realiza la EP en el aula?

Participante 20: Tienen mas relacion con el desarrollo personal de los nifios,
mas que en contenido. Los contenidos estan mas enfocados en el desarrollo

personal.

Participante 13: En EB. se enfoca mas en el aspecto gramatical, mas en la
estructura del idioma. En EP. reconocer partes de la identidad, familia, entorno, mas

completamente en EB, se pierde un poco esa chispa de EP. de crecimiento personal
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que ofrece la Ed. Parvularia, se vuelve mas tedrico, y este tedrico se vuelve méas

complicado trabajarlo, que de la forma ludica.

Participante 2: Puedo rescatar el uso de la musica, del canto, es muy distinto
a EB que no hay casi nada de mdsica. De hecho, es irénico porque la ensefianza de
la mdsica en EB, por experiencia es muy rigida, tampoco implica un dinamismo,
sino que es seguir instrucciones y es ensefiar ciertos contenidos esenciales. Si
hablamos de ciencias, matematicas, lenguaje es mucho mas que entregar contenidos

tedricos, mas que vivirlos o hacer algo para aprender ese mismo contenido.

e ;Qué relevancia le dan ustedes a este enfoque que se le da en EP? a

estos contenidos?

Participante 14: Es esencial porque ayuda en la formacion del auto concepto.

Participante 3: Considero que es esencial para el desarrollo de los
estudiantes, porque ademas de ensefiar sobre su auto concepto y lo que los rodea,
también suelen ensefiar mucho el tema de los valores y conciencia del medio
ambiente. Recuerdo que en el jardin gran parte de las actividades que realizaban
eran jugando y promoviendo el respeto hacia sus comparieros, como a los animales,
plantas y seres vivos en general. Entonces siento que es una etapa fundamental para
ellos, para ser conscientes de que se tienen que respetar a ellos y a los deméas. Como
une ciertos ambos aspectos que usted debe impartir de inglés mas estos aspectos de

Educacién Parvularia

Participante 3: Méas que nada cOmo podemos entrenarnos a nosotros mismos

en inglés entender nuestros conceptos del nombre, partes del cuerpo y cosas asi y
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asi mismo ir a prendiendo parte del vocabulario que nos rodea, la familia, animales,

plantas y con eso se va teniendo un conocimiento interno como externo.

Participante 2. La educacion es mucho mas contextualizada,
lamentablemente los profesores luego van abandonando esas vivencias y se van a

otro lugar donde no es contextualizada al estudiante respecto a quien es, donde vive.

Entrevista a estudiante de pedagogia en Inglés.

e (Qué caracteristicas reconoce usted de la educadora de parvulos y en qué se

diferencia con los docentes de Educacién Basica?

Estudiante PI 2: Yo creo que caracteristicas como tal, mucha motivacién. E igual
un docente tiene que tener la motivacion al tope. La educadora de parvulos,
supongo, tiene que tener mas energia. Igual mucha paciencia, porgque estan con
parvulos y eso implica muchas cosas. O sea, puede suceder algo, los berrinches
incluso, entonces uno tiene que tener mucha paciencia, sobre todo ustedes,
estudiantes de parvulo, futuros docentes de parvulos. Entonces, yo creo que €so es

algo que tiene que estar: la paciencia.

e Por ejemplo, respecto a la relacion de la educadora con los parvulos, ¢qué

aspectos las caracterizan?

Estudiante P1 2: Yo creo que tiene que ver como no tan apegado aun, pero si como

tener ese contacto, tal vez. Ser muy amable. Eh, es que no sé como explicarlo, pero
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como estar ahi, como, por decir, una mama4, por asi decirlo. Tener como ese tacto

de estar ahi para el nifio, estar como acompafiarlo siempre, entonces eso.

e ;Qué elementos curriculares del nivel de Educacién Parvularia conoce?

Estudiante Pl 2: Hemos visto las bases curriculares. O sea, al menos nosotros en
Pedagogia en Inglés hemos visto las bases curriculares de propuestas de inglés para
Educacién Parvularia. Fuera de eso, creo que no hemos visto mas, o al menos que

yo lo recuerde. Pero seria como lo mas préximo: las bases curriculares.

e ;Cuales son las caracteristicas de los estilos de aprendizaje de los parvulos?

Estudiante P1 2: Yo creo que tiene que ver todo con el jp art (palabra en inglés). O
sea, ocupar mucha exteriorizacion, mucho el tema de lo que es visual también, que
sea algo llamativo. Por ejemplo, si t0 usas imagenes, algo que capten la atencion de
los parvulos. También en el tema de, como se llama esto, el tema de las
manualidades, trabajar lo que es kinestésico también, como igual uno observa a los
parvulos en qué aspectos ellos trabajan. Por ejemplo, yo en mis observaciones vi
que los parvulos trabajaban mucho con plastilina para trabajar sus habilidades
motrices, también lo que era pintar con témperas, todo eso. Entonces, yo creo que

mas que nada es lo kinestésico y trabajar en las habilidades motrices de los parvulos.

e ;Cuales son los elementos caracteristicos de la evaluacién en el nivel

parvulario y en qué se diferencia con la ensefianza béasica?

Estudiante PI 2: Que para evaluar a un parvulo igual es un poco complicado, creo
yo. O sea, voy a hablar desde mi experiencia en practica de Educacion Parvularia,

en que nosotros evaluamos a los parvulos a través de una checklist, el registro de
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logros y la observacion directa también. Observabamos a los parvulos, les
entregamos guias e incluso, donde habia, no sé, imagenes y trabajaban con plastilina
en la misma guia. Entonces, nosotros observabamos y deciamos: “Ya, el parvulo
puede completar esta guia, y esto significa que lo logro satisfactoriamente,
podriamos decir”. O si no, el parvulo no pudo completar esta guia, esta
medianamente logrado. Entonces, eso, yo creo, porque no se me ocurre como mas

podemos evaluar a los parvulos. Realmente no tengo ni idea.

Para Educacion Basica se pueden hacer muchas cosas. Aparte de lo manual, puedes
trabajar otras habilidades, como la escritura, algo que en péarvulos es mas
complicado de hacer. Entonces, igual ahi hay una gran diferencia. El tema de leer
incluso, tal vez en los parvulos se podria aplicar, pero no sabria si seria efectivo,

porque los parvulos son mas chiquititos. Entonces, igual ahi costaria un poco.

e (Qué le hizo elegir estudiar su especialidad frente a la otra?

Estudiante PI 2: Bueno, con Pedagogia en Inglés lo que mas me llamo la atencion
fue el idioma, porque yo, o sea, esto influy6 basicamente con docentes gque yo tuve
antes, que me daban como el apoyo de: “Oye, ta tienes un buen nivel de inglés, te
va bien en esto, te va bien en la docencia también”. Especialmente me han dicho
que el tema de trabajar con nifios igual se me da, pero yo no creo. Pero lo que mas
me llamé la atencion para escoger la carrera, destacando entre la docencia y el

idioma, fue més el idioma. Entonces, la docencia fue un plus, por asi decirlo.

e ;Entonces nunca pensaste en pedagogia en Educacion Parvularia?

No.
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e Y, por ejemplo, td que ya has tenido experiencia en Educacion Parvularia,

no pensarl'as en esta carrera?

Estudiante PI 2: O sea, de hecho, si, podria ser. Con la practica que tuve con
Educacién Parvularia, igual fue desafiante. Como te mencioné antes, a mi me toco
el curso de medio menor de nifios de un afio y fue bastante complicado, porque eran
nifios que apenas hablaban o estaban aprendiendo a hablar y era como, ¢cémo les
puedo ensefiar inglés a nifios de un afio que aln estan en ese proceso de aprender
su lengua materna, que es el espafiol? Pero yo creo que si tomaria igual parvularia,
porque me gusta trabajar con los nifios. Entonces si, en un futuro estudiaria

parvularia también.

e ;Y cudl crees tu que es el estatus o el reconocimiento social que se les da a
las pedagogias en general y en particular a la pedagogia en Educacién

Parvularia?

Estudiante Pl 2: Con las pedagogias en general siento que no hay tanto
reconocimiento y es algo que deberian darle mas mérito, porque como futuros
docentes, somos quienes estamos formando a las personas, entonces necesitamos
ese reconocimiento. En particular a la pedagogia en Educacion Parvularia. Igual
siento que hace falta el mérito de estar como docentes en parvularia, formar desde
lo mas inicial y siento que igual no le dan tanto el reconocimiento, como que no se
dan cuenta de que son ustedes quienes estan formando a los nifios, pero desde una
temprana edad hacia el futuro. Entonces por ambos lados siento que no hay tanto

reconocimiento.

e (Y por qué crees que no existe este reconocimiento?
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Estudiante P1 2: Porque no es como algo visibilizado. Que tu digas, oye, ¢sabes
qué? la educacion como tal, y te dicen no, como que no importa, mas que nada si,
por asi decirlo. Tal vez no se habla como en debate, 0 no se dialoga, no se conversa,

entonces siento que es algo que no esta tan visibilizado.

e ;Cuales son las principales caracteristicas y diferencias que se presentan en
la convivencia escolar de los nifios en el nivel inicial y en el primer ciclo

basico?

Estudiante PI 2: En nivel parvulario siento que la convivencia es como mas, no sé
si es lo mas cerrado 0 mas como, o0 sea, al menos yo en lo que estuve en mi practica,
parvularia ha sido con cursos con 10 nifios, 8 nifios, entonces son como pocos Nifios.
Entonces siento que la concentracion, por asi decirlo, el contexto es muy, o sea,
como que el docente puede abarcar a todos al mismo tiempo porque la cantidad de
nifios es pequefia. En cambio, en basica ya tu puedes ver 30 nifios, 40 nifios,
entonces ahi el tema de la convivencia esta un poco, no seé si decirlo alejado, porque
por ejemplo en parvularia, al menos en mi curso, pudimos aprender los nombres de
todos los nifios. En cambio, ahora en basica nos tocé cursos de 40 nifios, 30 nifios,
y era muy dificil aprenderse todos los nombres. Entonces siento que igual esa
convivencia, esa cercania, como que no se reflejaba mucho en basica, como en
parvularia, y ademas como son nifios pequefios tu como que te pones mas el tema
de estar como mas presente, no sé cémo explicarlo muy bien. Y la convivencia entre
los nifios, entre los nifios, siento que por ambos lados esta el tema del trabajo
colaborativo y el respeto también. O sea, igual esto es en distintos contextos que

uno puede hablarlo, pero por ejemplo yo con nifios de parvularia he visto que se
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apoyan entre si, si alguien no sabe le ayudan. O por ejemplo, me prestas plastilina,
me prestas esto. Entonces como esta ese, como se dice, esa cercania tal vez. Y en
bésica igual he detectado eso, por asi decirlo. He visto que si alguien no sabe, el
otro le explica. Si alguien necesita algo también el otro le da. Entonces es cémo por
ambos lados siento que hay ese compafierismo y es algo que si se destaca el

compafierismo, por asi decirlo.

e (Cuél es el rol de la familia en el proceso de transicion educativa desde el

nivel parvulario al nivel de ensefianza basica?

Estudiante PI 2: Las diferencias que se pueden observar con el nivel ya de basica.
Yo creo que estan mas constantes en el acompafiamiento. Estan basicamente mas
metidos en lo que es la educacién de los nifios porque es su educacion inicial. Es
como sus primeros pasos en la futura Educacién Basica y asi sucesivamente. Por
ejemplo, yo en mis observaciones y también la intervencién con parvularia, podia
ver a los apoderados como ahi mismo en la institucion. Iban a recogerlos, se
guedaban conversando con las profesoras. En cambio, en basica como los nifios
estdn mas grandes y si bien igual estd el acompafiamiento, no es tanto como tu lo
ves en parvularia. Porque como tus nifiitos todavia estan chiquititos, entonces como
que los apoderados, los padres siguen ahi metidos. Entonces eso igual es algo a

destacar.

e ;COmMo se podria caracterizar la colaboracion entre las educadoras con los

demas docentes?

Estudiante PI 2: La colaboracion entre educadoras con docentes igual, 0 sea, yo

hablo todo esto desde mi experiencia porque me toco igual el Jardin Agazzi. Era
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como un jardin bastante pequefio y a lo que yo pude observar eran como cuatro o
cinco docentes. Pero si hubo mucho trabajo colaborativo igual entre colegas.
Porque, por ejemplo, en mi curso la profesora tuvo que salir un momento, entonces
se dejaba a los nifios solos conmigo y no podia hacer eso. Entonces la profesora
pedia el favor a otra profesora que si podia ir a ayudar y era como si colaboraban
entre si. Oye, ¢sabes qué? préstame el proyector aqui, 0 ayudame a presentar esto,
0 cuidame acé a los nifios un ratito. Entonces se veia como ese ambiente laboral no

era pesado ni tampoco se veia como algo competitivo, por asi decirlo, entre si.

e (Qué oportunidades ha tenido de compartir actividades formativas y

extracurriculares con la carrera de Educacion Parvularia?

Estudiante PI 2: O sea, de compartir como tal no, pero si observamos cuando hacen
sus actividades se contagia la emocion realmente porque son muy activos. Son
todos muy activos y activas y es realmente impresionante como estd como esa
confianza de uno mismo. Porque obviamente uno al ser docentes y mas docentes de
parvularia tiene que sacar toda la verglienza y actuar. Actuar, no importa si uno
dice, es que qué esta haciendo, se ve muy tonto, por asi decirlo. Es como tu trabajo,
tu labor de docente y mas en parvularia el estar constantemente con los nifios. Y es
algo que igual a mi me maravilla porque los nifios te creen todo. Entonces, cuando
hacen sus actividades es muy emocionante y contagian esa alegria de estar bailando
o0 haciendo, no s€, aparte de bailar, es que me Ilama la atencién méas cuando hacen
sus actos de baile. Muy bien, por cierto. Pero eso hace querer lo que uno dice, oh,
igual me gustaria meterme en Educacion Parvularia. Entonces como que te

contagian ese querer estar ahi también, participar, ser participe de eso.
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e ;Considera usted que su carrera lo ha preparado para realizar practicas

docentes en el nivel inicial?

Estudiante PI 2: Como tal, pedagogia en inglés tiene didactica para Educacion
Parvularia y hemos tenido practicas en un solo semestre. Pero, sin embargo, siento
gue no es como que no abarca todo. Si bien es como una parte ya que igual
pedagogia en inglés abarca los tres niveles de educacion, pero para parvularia ha
sido igual desafiante porque igual si bien nos han instruido y demas, siento que no

ha sido como todo lo necesario para poder trabajar con parvulos.

e ;Qué aspectos sienten que no estan suficientemente preparados para la

Educacién Parvularia?

Estudiante PI 2: Por ejemplo, algo que destaco por parte de la mayoria de mis
compafieros también, es el tema de que en Educacion Parvularia hemos visto al
menos muchos nifios NEE, con necesidades de educacién especiales. Entonces,
algo que a nosotros realmente no sé si en Educacion Parvularia lo ven como més a
profundidad, pero a nosotros como que no nos incluyen eso, como que Nno nos
indican coémo pueden hacer esto, esto otro. Entonces, por ejemplo, en mi caso yo
tuve algunos nifios con necesidades educativas especiales, cosa que yo no sabia muy
bien qué hacer, porque no es algo que nos hayan explicado o fomentado asi como
sabes que si pasa esto, haz esto. Entonces, por ese lado siento que falta un poco
méas. También el tema de ver méas a fondo, creo yo, explicarnos mas las bases
curriculares, es muy importante también, porque ademas es como tu instrumento de
planificacién incluso de todo. Es algo que se ha visto muy por encima. Siento que

para este, cuando se hicieron las intervenciones con parvularia, debieron



159

explicarnos mucho mas, aparte de estrategias de aprendizaje, los métodos, fueron
como Vistos no por tan encima, pero no a un nivel de profundidad que deberia ser
como el de ustedes, o sea, lo ven toda su carrera, entonces aprenden mucho mas.
Entonces, eso, es que igual como pedagogia en inglés abarca los tres niveles, es

entendible que vean como cachitos de cada uno.

e (Cudl ha sido su experiencia de practica docente en el nivel parvulario?

Estudiante PI 2: Yo siento que ha sido muy enriquecedora porque he aprendido a
trabajar mas con nifios, cosa que antes no habia hecho. También el tema del
acercamiento y algo que igual quiero destacar, el manejo del aula con nifios. Eso ha
sido algo que para mi al menos fue un poco dificil, porque al ser nifios tan pequefios
es como a veces se paraban de la nada, corrian por toda la sala y yo no sabia muy
bien qué hacer. Entonces, el tema también de mantenerlos enfocados en algo, que
estén prestando constantemente la atencion, porque obviamente son nifios pequefios
y van a estar queriendo jugar todo el rato, entonces siento que es igual, al menos en
mi préactica, como soy docente de pedagogia en inglés, igual fue un gran problema
para mi, una dificultad, el ensefarle el inglés a nifios que apenas estan aprendiendo
su lengua materna, el espafiol. Nifios que a veces no hablaban, incluso iban y tenian
el chupete en la boca porque eran bebés todavia, nifios de un afio. Entonces, eso yo

siento que ha sido como mayor dificultad de trabajar con parvulos.

e ;Qué practica sientes tu que ha sido mas enriquecedora para tu formacion

como docente?

Estudiante PI 2: Es que igual por ambos aspectos te enriquece de distintas maneras.

Por ejemplo, en parvularia aprendi, como mencioné antes, el tema del manejo del
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aula con nifios y ahora en bésica puedo ver lo mismo, pero con nifios mas grandes.
Entonces, obviamente tienen distintos comportamientos uno del otro. Por ejemplo,
ahora con bésica aprendi mucho lo que es estar més, ;como se dice? Como el
monitoreo. EI monitoreo, como mencioné antes, con nifios de parvulo es més facil
porque a veces son un numero reducido de nifios. En cambio, con nifios de basica
llegan cursos de 40, 30 nifios. Algo que se complica mas porque no estds como
enfocado individualmente, como que no te da esa oportunidad de evaluar a los nifios
como tal. Algo que en parvularia yo si podia hacer. Podia pasarme por todos los
nifios, evaluarlos de manera, o sea, monitorearlos de manera individual. Decirles
como, jay, qué bien lo estas haciendo!, esto, puedes mejorar esto y demas. Cosa
que en béasica es algo que se complica mas por hacer. Incluso teniendo, por ejemplo,
tu planificacion y el tiempo reducido. Por ejemplo, yo ahora en basica tuve mis
clases de 40 minutos. Entonces, mis planificaciones tuvieron que ser lo més breve
que se podia y no alcanzaba a evaluar todos los nifios, a monitorearlo. Entonces,

creo yo que eso. No sé qué mas.



